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PRESENTACION

En la educacion ambiental existen otras
visiones, otras alternativas, otros paradigmas,
mds criticos 'y consecuentes con una
construccion igualmente sustentable, pero
también emancipadora, equitativa y orientada
hacia la justicia social del presente y del
futuro de la humanidad.
Pablo Angel Meira Cartea
Elogio de la educacion ambiental

La ciencia sigue siendo y lo serd por mas tiempo, el vehiculo que mayores certezas
ofrece al conocimiento humano. Es indispensable tenerlo claro en una época en
donde la produccion de certidumbres esta al acecho, como con las noticias falsas,
los remedios magicos en salud y los millones de mensajes diarios que aparecen y
desaparecen en las multipantallas.

La aspiracion a un conocimiento con fundamento cientifico es una de las batallas
a las que se enfrentard la humanidad en el futuro inmediato. Y en el trayecto hacia
un pensamiento racional con fundamento, los saberes de la educacion ambiental
seran un aliado indispensable en el presente siglo XXI.

En el contexto actual, en donde la revolucion digital ha sido un elemento trans-
formador de la civilizacion, la ciencia no permanece inmune a dicha transformacion
vertiginosa. Demos un ejemplo: hoy se presentan trabajos y articulos cientificos, se
evaltia o dictamina, se difunde y debate a partir de plataformas cientificas digitales
que integran revistas indexadas para cualquier campo de conocimiento. Los tanques
de pensamiento, centros de investigacion y universidades trabajan con una inmensa

cantidad de objetos, innumerables teorias y metodologias con un blanco en mente:



la publicacion del articulo que abrira la discusion sobre el objeto (ligeramente un
campo del saber) y redundara en beneficios para determinado campo problematico.

La educacion ambiental como campo de conocimiento interdisciplinar, también
se ha suscrito a esta logica tecnologica, evaluadora, perenne y a veces implacable. La
educacion ambiental desde el inicio de su constitucion como saber cientifico tiene casi
medio siglo, tiempo en el que se ha transformado en forma radical. En la actualidad,
ante temas como la pérdida de biodiversidad, el cambio climatico o la escasez de
recursos naturales, la educacion ambiental se considera imperiosa a escala planetaria.
En este horizonte y considerando que las revistas arbitradas de educacion ambiental
son todavia insuficientes y teniendo en cuenta que el modelo no-global de produccion,
validacion y difusion del conocimiento sigue vigente, los libros se presentan como
insustituibles.

En este sentido, los libros colectivos que aspiran al saber sistematico y que des-
criben, explican, anticipan o prospectan realidades, tienen un incalculable valor. En
la década de 1990, cuando se encontraba un libro de este campo en construccion,
como se le decia, era como encontrar un bien preciado por no decir una joya unica
en la libreria, feria del libro, incluso biblioteca o base de datos. Hoy, debido a la
revolucion digital y en beneficio del campo de conocimiento de la educacion am-
biental, el acercamiento a este tipo de trabajos es mas facil.

La educacién ambiental no es neutral sino politica, no aspira a la objetividad sino
a impactar en un amplio espectro de subjetividades humanas; es tanto una practica
educativa y de intervencion como un proceso a lo largo de la vida de las personas.
Tiene como centro medular la crisis ambiental contemporanea y colaborar con la
difusion o intervencion educativa desde la certeza cientifica ambiental. Tal como
sefala Jos¢ Gutiérrez Pérez, reconocido investigador y educador ambiental espafol,
en el inmenso y profundo prélogo que enriquece este libro-ecosistema, la educacion
ambiental aparece como sustancia nutriente determinada por su circunstancia his-
torica y obligada a interpretar como instrumento revulsivo de las contradicciones
politicas, economicas, sociales, ambientales y, en definitiva, humanas.

El propdsito y espiritu que alento la concepcion, convocatoria y armado del texto
colectivo fue el de recoger algunas de las principales reflexiones y visiones alterna-

tivas que se presentan en el campo de la educacion ambiental al final de la segunda



década del siglo XXI, en diferentes partes del mundo, pero desde una optica lati-
noamericana y con una vision historica y prospectiva. Interes6 mostrar y compartir
algunos de los aspectos medulares que en la educacion ambiental se han destacado y
le han permitido posicionarse, transformarse, buscar nuevos ambitos y permanecer
como un centro de interés en la investigacion y accion educativa; asimismo, nos
ocupamos en develar, plantear, resaltar, aquellos elementos prioritarios en la conso-
lidacion de la educacion ambiental que no se han tomado en cuenta.

Al convocar estas voces nos preguntamos algunas cuestiones generales como:
(Cuales son los desafios de este campo en relacion a la globalizacion, la actuacion
y el pensamiento local o la ética? ;Cuales son los avances y qué vertientes se han
sumado en la época reciente vinculados a los programas académicos, las estrategias,
los materiales didacticos y las tecnologias? ;Cuales son los posibles caminos a seguir
para la consolidacion de una sustentabilidad sin tergiversaciones? ;Cual es la agenda
pendiente para el futuro inmediato en temas como la documentacion de las practicas
educativas ambientales, los hallazgos de investigacion y el compartir intervenciones
exitosas? ;Cual es el papel y compromiso que debe asumir la educacion ambiental
ante la descolonizacion del mundo pobre y devastado? ;Como debe participar la edu-
cacion ambiental en los movimientos sociales y en particular los ambientales? ;Qué
elementos son indispensables y cuales se han perdido en la formacion de los educa-
dores ambientales? ;Qué significados e identidades son destacables en la formacion
ambiental? ;Por qué el acceso a la informacion ambiental es un elemento fundamen-
tal? ; De qué nuevas herramientas nos podemos valer en la educacion ambiental? ; Qué
elementos son esenciales en el disefio curricular para ambientalizar o complejizar las
practicas en los sistemas educativos?

Para hablar del origen de este libro es indispensable citar un clasico reciente
de la literatura Iberoamericana: 2666 del escritor chileno Roberto Bolafio, pu-
blicado en 2004. La novela relata una devastadora realidad mexicana: los femi-
nicidios conocidos como las muertas de Ciudad Juarez, preferimos no develar
la trama y en todo caso invitar a leerla, pero si mencionaré los personajes del
capitulo uno: Jean-Claude Pelletier de nacionalidad francesa; Piero Morini, ita-
liano; Manuel Espinoza, nacido en Espafia y Liz Norton, quien en esta narrativa

es una escritora inglesa. Los cuatro comparten cinco aspectos: son profesores



de literatura, investigadores, expertos en el escritor Benno von Archimboldi,
asisten a un congreso internacional cada determinado tiempo y en la asistencia
permanente a dicho congreso se han hecho amigos y complices.

De la misma forma que en la novela, los coordinadores de esta obra nos conoci-
mos en una mesa de analisis de la educacion ambiental en uno de los congresos de
mayor relevancia, el Congreso Nacional de Investigacion Educativa y en los pasi-
llos de dicho evento se fue configurando un trabajo académico y una amistad. Mas
tarde, en otros congresos y coloquios internacionales, nacionales o locales hemos
encontrado a otros investigadores y educadores ambientales que también se encuen-
tran aqui aportando con sus trabajos académicos. Sin dejar de lado con quienes nos
hemos formado y compartido diferentes espacios y programas académicos. Nues-
tras coincidencias son la docencia y la pasion por la investigacion en, por y para la
educacion ambiental, que esperamos sirva de algo al finalizar la lectura del texto.

Queremos agradecer a las instituciones que nos cobijan académicamente, al
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia y al Centro de Investigacion en Ali-
mentacion y Desarrollo, A.C., por el compromiso adquirido en la produccion y
publicacion de este libro. Agradecemos y reconocemos el empefio, compromiso
y dedicacion que tanto coordinadores como autores plasmaron en los capitulos
que enriquecen este texto denominado desde un inicio libro colectivo, como un
proyecto de todos y para todos. Extendemos un especial agradecimiento al Dr. José
Gutiérrez Pérez por su apoyo, amistad y ejemplo; asimismo, al Dr. Pablo Wong
Gonzélez, director general del CIAD, quien con apertura impulsé la preparacion y

concrecion del libro.

Alicia Hernandez Villa
Beatriz Olivia Camarena Gomez
Rafael Tonatiuh Ramirez Beltran
Oswaldo Escobar Uribe



PRrROLOGO

Como si de un ser vivo se tratase, cada libro esconde en el ecosistema de sus pagi-
nas su propia biografia, y el prélogo que lo acompaia presuntamente forma parte
de ella. Por tanto, empiezo este prologo agradeciendo a Alicia, Beatriz, Rafael
y Oswaldo, adscritos al Centro de Investigacion en Alimentacion y Desarrollo
(CIAD) y a la Universidad Pedagogica Nacional (UPN), por su amable invitacion
a formar parte de este proyecto editorial. Y aprovecho la ocasion para preguntar-
les por la razdén de este encargo, con la esperanza de que la propia pregunta me
ofrezca juicio justo y criterio amplio para construir la narrativa a una demanda
escrita que esté a la altura de los textos que compilan y satisfaga con tino el en-
cargo que se me hace.

Es un privilegio del que me siento honrado por compartir espacio en un libro acom-
pafiando los aportes de autores comprometidos con su quehacer diario en el campo de la
docencia, de la gestion, de la investigacion, de la practica y del activismo de la educacion
ambiental (EA). Darles entrada con este prologo supone intentar atraer al lector a sus
paginas marcando algunas ideas fuente, como fogonazos de un faro a navegantes. Y al
asumir esta tarea me veo comprometido, porque escribir es un acto no neutral, como
ejemplifican con maestria los coautores de este texto. Al escribir, en cierta forma inmor-
talizamos ideas, clarificamos conceptos y apellidamos fenomenos que estan, y no eran
porque no estaban nombrados; o bien porque no se perciben ni visualizan, porque se
ocultan intencionadamente desde la psicosociologia de las ausencias o desde las urdim-
bres y artimafias que les niegan el privilegio de su existencia. Seria ésta una opcion oscu-
rantista de EA descafeinada, aséptica y de postureo, que al ponerse en “modo avestruz”
agrava conductas patologicas de “hipermetropia ambiental”, minimiza la gravedad de los

problemas cercanos y exagera el apocalipsis de lo remoto. Sin caer en la cuenta de que el
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Chernobil de nuestro patio trasero y el Bophal de la acera de enfrente estan en el aire que
respiramos y en el agua que bebemos.

Caracterizar fendmenos fisicos resulta “relativamente facil” en el actual avance de
las disciplinas de las “ciencias duras”, ain a sabiendas de la complejidad que entrafian.
Describir acontecimientos socioambientales conlleva un sobreafiadido de dificultad liga-
do a la complejidad del mundo de lo social, en cuanto mundo plagado de significados,
intereses e interacciones.

Y aun asi, no por ello dejan de ser aspiraciones intrinsecas de conocimiento
humano y propositos esenciales en los que nos afanamos a diario los investiga-
dores mas cercanos a las “ciencias blandas”. Hasta tal punto que esos fenomenos
no llegaran a ser entes visibles y de los que no alcanzamos a tomar conciencia
colectiva hasta escribirlos, contrastarlos, evaluarlos, subjetivarlos-objetivarlos.

Y, en definitiva, legitimarlos desde una perspectiva profesional o académica, desde
la narrativa popular o desde la mirada mas sistematica y argumentada que aporta una
ciencia plural, integradora y no hegemonica. Desde la evidencia de la indagacion mes-
tiza desvelamos los registros compartidos del subconsciente, nombramos los saberes
transmitidos en las practicas ancestrales de los pueblos y las comunidades en forma de
conocimiento validado por la experiencia y formalizamos los hallazgos empiricamen-
te documentados con visos de generalidad desde el rigor de la teoria fundamentada.
Pero la EA va atin mas lejos, trata de transformar realidades y sitia en el centro de
sus propdsitos el cambio como elemento intrinseco de su naturaleza disciplinar, pre-
ocupandose por generar un tipo de conocimiento en accion, dindmico y dialdgico.

La ciencia de la sostenibilidad es posiblemente una puerta abierta que ha de
establecer cauces de comunicacion fluidos entre estas dos categorias artriticas del
mundo que separan las “ciencias duras” de las “ciencias blandas”. Para ello sera
preciso articular metodologias de trabajo dialogantes e inclusivas, flujos de len-
guajes polivalentes que aclaren y traduzcan en ambos sentidos, marcos tedricos
comprensivos integradores.

La ciencia de la sostenibilidad trabaja con problemas de variable compleja que
requieren de instrumentos a la altura de las circunstancias y demandan al dmbito
académico una interaccion multivariante con los agentes sociales, los ciudadanos y

los tomadores de decisiones.
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La comprension actual de los procesos complejos que subyacen en las interac-
ciones naturaleza-sociedad es limitada debido a que cada disciplina cientifica usa
un vocabulario distinto y emplea metodologias diferenciadas para describir, acotar,
analizar y tomar decisiones ante objetos de estudio fragmentados, desde una vision
estancada de los problemas, sus causas y consecuencias, y de las opciones de re-
solucion de los problemas socioambientales contemporaneos, principalmente si se
apunta a su causalidad estructural.

La ciencia de la sostenibilidad aporta un marco de analisis e intervencion sisté-
mico que permite planificar, evaluar y reorientar cientificamente las interacciones
humanas con el medio ambiente natural y construido y a la vez contribuye a reinter-
pretar las propias disciplinas desde posiciones mas complejas e integradoras.

Desde la ciencia de la sostenibilidad se aporta un nuevo marco teorico
integrador que trata de proponer metodologias mediadoras para abordar la es-
tandarizacién cientifica de un lenguaje comun para estudiar las relaciones natu-
raleza-sociedad, y disefiar un marco transdisciplinar compartido para la gestion
de los sistemas socioecoldgicos e intervenir en sus problematicas. Dicho marco
estd basado en el analisis del capital natural necesario y su potencial para sumi-
nistrar ecoservicios a la sociedad, asi como en el conjunto de respuestas insti-
tucionales para disefiar planes, programas e intervenciones capaces de proveer,
asegurar el mantenimiento y conservar dicho capital natural sin que se alcancen
desequilibrios ni estados irreversibles de desajuste en los ciclos y ecosistemas
socionaturales.

La ciencia de la sostenibilidad equipara lo sistematico con todo aquello
que procede conforme a un método y tiende a organizar el conocimiento de
un modo integrador y transdisciplinar, asumiendo la necesidad de afrontar
las incongruencias, contradicciones o rupturas que puedan limitar la poten-
cialidad explicativa y comprensiva inherente a su campo de problemas so-
cioambientales.

Es una ciencia plural sujeta a la provisionalidad del conocimiento y mar-
cada por su indiscutible vocacion sistémica, ya que su aspiracion es lograr
teorias y conjuntos de teorias cada vez mas organicos y cohesionados que se

van transformando con el tiempo. Asume que el progreso de una ciencia no
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consiste en amontonar sin criterio critico generalizaciones aisladas, y aun
menos, datos sueltos.

El progreso de la ciencia supone siempre, en menor o mayor medida y entre otras
cosas, un aumento de la sistemacidad o coordinacion de las evidencias disponibles
hasta ese momento. El avance que supone la ciencia de la sostenibilidad respec-
to a estadios anteriores reside precisamente en esta sintesis integradora de aportes
significativos que ofrecen lecturas sistémicas de la realidad, que se complementan
mutuamente y que fundamentan, explican y orientan la intervencion sistematica
optimizando los servicios ecosistémicos.

Desde esta perspectiva se abordan los conceptos que permiten entender es-
tas interacciones y los modelos que las sustentan organizados en un continuo
que va desde posiciones de sostenibilidad débil a posiciones de sostenibibili-
dad fuerte que implican diferentes modos de gobernanza e intervencion en los
sociosistemas.

Todos ellos son retos que le competen a una EA como parcela disciplinar
no descafeinada de la ciencia de la sostenibilidad, tal y como sefialan los
autores de este libro. Siendo la EA un campo privilegiado para admitir como
conocimiento validado de igual rango el que destila la fuerza de la tradi-
cion, o el que construye la comunidad profesional tras confrontarlo ante los
iguales y ponerlo a la altura de ese otro tipo de conocimiento de alto voltaje,
externalizado en la mayoria de ocasiones por pares académicos que con su
respeto reflexivo contribuyen a sacar a luz fendmenos complejos, mejorando
su visibilidad y despojandolo de sus ausencias, facilitando de este modo los
procesos de cambio y transformacion.

La EA desneutralizada asume el compromiso con un conocimiento refrendado
y validado por quienes lo han de admitir como tradicionalmente sostenible, como
provisionalmente verdadero y representativo; como conocimiento utilizable mas
alla del conocimiento canjeado, sujeto a compra-venta, que se tasa y se aprecia
por su valor mercantil, por su orientacion al desarrollo del Mundo. El valor de este
otro tipo de “conocimiento auténtico” que aporta la EA reside mas en el reconoci-
miento compartido de su usabilidad, de su capacidad de carga contrahegemonica,

de su fuerza de empoderamiento y de su poder de resiliencia, mas que por el simple
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mérito cuantificable de su potencial de universalizacion o las citas académicas que

reciba desde las antipodas.

La calidad del conocimiento producido por la investigacion tiene que evaluarse, en
funcion de su potencial transformador, es decir, sobre la base de su capacidad para
transformar las relaciones injustas y desiguales que existen en el mundo tal como
lo conocemos, asi como para transformar radicalmente las estructuras que generan

opresion, desigualdad e injusticia (D’Souza, 2009).

Los temas socioambientales constituyen un frente de confrontacion en los érdenes:
epistemologico y metodologico, politico y social, ecologico y filoséfico, cientifico
y popular, racionalista y artistico. Aqui se dan cita intereses y variables de natura-
leza compleja, donde interactiian elementos y sistemas del mundo fisico con di-
mensiones de lo social mezcladas con intereses econdmicos, modelos cientificos,
estructuras politicas, representaciones simbolicas y culturales que rompen perma-
nentemente los limites artificiales de los campos del saber y sus logicas de funcio-
namiento, sus métodos de trabajo, sus estandares de legitimacion y sus patrones de
utilidad. De ahi la necesidad de reconsiderar los modos al uso de la investigacion
socioambiental.

El conocimiento que genera la EA es un conocimiento auténtico porque esta someti-
do al valor de validacion “cara a cara”, a la movilizacion de saberes y la transformacion
social, a la prueba de fuego del contraste de la cotidianidad como renovacion vital de un
contrato epistemologico que para mantenerse vigente ha de ser probado y contrastado a
diario, refutado y mejorado como un tentempié que se mantiene erguido e indemne en
uno y varios territorios a la vez, uno y otro dia.

Y se hace por la fuerza del uso y el reconocimiento colectivo, desde la relevancia
y funcionalidad de lo local y en la amplitud de miras que aporta el recomponerlo,
transferirlo y reinventarlo con creatividad cultural, desde una nueva mirada, con
nuevos microrrelatos, desde investigaciones innovadoras de bajo voltaje, con la
gente, apoyadas en nuevos lenguajes y marcos expresivos de referencia legitimado-
ra. Un camino infinito se abre con esta perspectiva aperturista hacia nuevas explica-
ciones localmente situadas, mas biodiversas, mas complejas, desde una pluralidad

metodoldgica mas dialogante y despegada del imperialismo occidental, adecuada y
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pertinente por su fidelidad ancestral y decolonial, capaz de promover un dialogo de
saberes deconstruido desde la raiz espiritual de sus esencias y los instrumentos del
pensamiento holistico, de la confrontacion y la tolerancia inspiradora del Sumak

Kawsay o buen vivir.

El progreso de la ciencia no siempre consiste en el aumento del numero de verdades
que conocemos. La nocion de verdad es relativa a la de enunciado, que a su vez lo
es a la de concepto. Qué verdades haya depende de qué conceptos empleemos. Y
muchas veces, el progreso de la ciencia consiste no en el aumento del nimero de
verdades expresadas con un sistema conceptual dado, sino en el cambio del sistema
conceptual, en su ampliacion o extension o en su sustitucion por otro (Mosterin,
2016, p. 16).

Si comprometido es generar conocimiento auténtico desde modelos de investi-
gacion-accion participativa, comprometido es también escribirlo exento de neu-
tralidad, pues la imparcialidad no sirve de coartada, es una falacia. Ejercemos
entonces de cronistas reflexivos, y esa escritura se convierte en un arpon que
asetea, que denuncia, que combate, que propicia el cambio y la transformacion de
realidades amparandose en los principios de una epistemologia basada en la auste-
ridad, la autenticidad, la justicia, la coherencia, la credibilidad, la transferencia y la

resiliencia beligerante.

Para descolonizarnos, resulta fundamental la formacion de sujetos que construyan co-
nocimiento de valor local, se deben estructurar-validar modelos sociales que susten-
ten procesos comunitarios solidarios y sustentables, inscritos en proyectos politicos
verdaderamente democraticos en un nuevo humanismo planetario. En este contexto,
identidad, diversidad, comunidad y didlogo son fundamentales para la construccion
intercultural tanto de conocimiento como de sociedades sustentables, para trascender

esta crisis civilizatoria (Reyes, 2016, p. 72).

En este sentido, nos preguntamos con el lector potencial del texto acerca del valor
y la singularidad de este libro, sobre lo que aporta como novedoso que no haya sido
ya dicho anteriormente en otros textos, sobre su originalidad e interés intrinseco.

El libro plantea preguntas afiladas que invitan a dar cortes limpios a las ideas y
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conceptos del pensamiento ambiental de nuestro tiempo, ensanchando su mirada y
reciclando su hermenéutica.

También planta cara a los discursos hegemonicos de la ciencia en general y del
campo de la EA en particular; desacralizando la ortodoxia metodolégica y relativi-
zando el servilismo anodino de la epistemologia no resiliente, sumisa ante causas
circulares que se autolegitiman como acorazadas en el marco asimétrico del aclama-
do paradigma extractivista postcolonial.

El libro ayuda a perfilar los avances del campo, a cartografiar paisajes virgenes
de investigacion, a modelizar jardines y huertos metodologicos comunitarios con
heuristicos criticos sobre la base de un debate cientifico-ambiental renovado, desde
las coordenadas cambiantes de finales de la segunda década del siglo XXI: acotando
espacios de vanguardia y situando frentes de indagacion contemporanea inéditos o
apenas emergentes en la literatura ambiental, tales como el concepto de “educacion
ambiental decolonial”, “los discursos de transicion”, “el didlogo intercultural de
saberes” y las ideas de “Pluriverso”, las “fronteras abisales”, las “narrativas virtua-
les” y los “abismos epistemoldgicos”.

Entre las multiples preguntas epistemologicas, filoséficas y de amplio calado
cientifico para la construccion del campo destaco una de ellas que no esta, pero hace
de hilo conductor implicito entre todos los capitulos: {PARA QUE SIRVE LA EA?
y la intercalo con otras cuantas preguntas explicitas, no menos relevantes, que ira
encontrando el lector a lo largo de sus paginas: ;cuales son los desafios?, ;cuales
son los avances?, ;qué caminos seguir?, ;ja qué agenda hemos de atenernos? Este
libro es otra prueba fehaciente de la fertilidad del pensamiento ambiental mexicano
en la construccion del campo de la EA.

Con los dedos de las manos se cuentan los capitulos de este libro, y no sobra
ni falta ninguno 10, resultando un multiplo redondo de un sistema métrico fractal
que, sin animo de universalidad, aporta referentes y orientaciones para la toma de
decisiones en lo local con sentido de equidad, justicia, precision, complejidad, ver-
satilidad, dinamismo, reversibilidad y multiplicidad.

Al aplicarlo a la estimacion cotidiana de magnitudes fisicas y problemas ambien-
tales o de otras tantas magnitudes y constructos mas subjetivos, especulativos y psi-

cosociales con que evaluamos en condiciones normales las complejas dimensiones
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de los fenémenos de este campo, como aspira a hacerlo esta EA de nueva gama. Una
EA pensada y concebida como un marco de justicia y un instrumento del cambio
social, politico, econdémico, pedagogico, social, cultural. Un marco amparado en un
sistema métrico ambiental subjetivado de rango planetario y pluriversal; como un
termometro de sostenibilidad, como un barémetro de equidad al que atenerse para
apreciar con rigor y precision cuantica el tamafio de las inquietudes e inequidades
locales, respetar su armonia y analizar la intensidad de los problemas globales que
asedian la civilizacién de nuestro tiempo. Una EA que busca siempre la transicion
del cambio no improvisado, que se cuestiona el para qué de las acciones, con herra-
mientas potentes que sobrepasan con creces la simple caracterizacion métrica para
empoderar la transformacion de realidades y minimizar los efectos de fendmenos de
distinta escala, tamatfio, orden y naturaleza.

Desde la certeza de que lo humano esta detras de cualquier leitmotiv, muy a pesar
de las tendencias negacionistas y fake news que en su sociologia de las presencias aca-
ban metiéndonos dentro de la imagen que refleja el espejo, confundiendo el espectro
con el ente real y haciendo de la ficcion una suerte quijotesca de realidad inventada.

Esta decena de capitulos articula un sistema integrado de aportes que enhe-
bran y redondean autores reconocidos, todos ellos intelectuales, académicos e
investigadores, activistas implicados desde diferentes partes del mundo, que
transitan caminos de compromiso con la vida, con el ambiente y con los espa-
cios intermedios que ocupan los huecos que dejan estos dos campos semanti-
cos encadenados. Eslabones que se engarzan con topicos contemporaneos del
ADN de una EA mutante, mostrando su genotipo oculto en el fenotipo de sus
tematicas, algunas de ellas heredadas de la tradicion, otras transgénicas y mas
o menos mutantes, fruto de las alteraciones cromosdmicas que sufren nuestros
codigos expuestos a la intemperie de los factores ambientales y de sus pro-
blemas emergentes que presionan desde un medio ambiente fragil, natural y
artificial, fisico y virtual, real o ficticio, en continuo dinamismo; que obliga a
reciclar el campo de problemas ante situaciones inéditas, aunque latentes, de
las civilizaciones de nuestro tiempo.

Por todo ello no basta tampoco con aspirar a transformar sin analizar y re-

flexionar, sin valorar y evaluar las dimensiones y transcendencia de los logros
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alcanzados respecto a las expectativas y previsiones, ya que los problemas con
los que trabaja la EA son de naturaleza compleja y aferrarse a un activismo
irreflexivo que como un bumeran rebota con efectos contrarios a los propo-
sitos perseguidos, que puede ir contra la propia naturaleza disciplinar de una
EA juiciosa, con capacidad de prospectiva a diferentes escalas e inteligencia
epistemologica para equilibrar tendencias, culturas académicas y necesidades
sociales, en definitiva para aplicar los principios de una ciencia de la sostenibi-

lidad en su justa medida (Gutiérrez, 2013).

La EA no puede quedarse en un activismo social por mas intenso y exitoso que éste
sea, resulta indispensable que consolide su legitimidad como un campo de conoci-
miento para contribuir a una comprension mas profunda de la coyuntura histérica
actual y, con ella, desplegar estrategias tedricas y practicas de mayor impacto que el

alcanzado hasta hoy (Reyes y Castro, 2016, p. 173).

En el primer capitulo, Monica Yadeun desgrana los ingredientes del realismo tragi-
co de las epistemologias del sur y la necesidad de una EA decolonial, desde los pre-
supuestos del pensamiento de Boaventura de Sousa Santos; en el segundo, Rafael
Tonatiuh describe como movimientos sociales y EA confluyen y se intersectan en la
bisqueda de mayor autonomia, creatividad, profundidad y aprendizajes en comuni-
dades educativas vivas; en el tercero, Olimpia Castillo analiza el impacto del llama-
do “Acuerdo de Escazii” como uno de los principales logros de la justicia ambiental
en defensa de los derechos sobre acceso a la informacion, la participacion publica y
el acceso a la justicia en asuntos ambientales en América Latina y el Caribe; en el
cuarto, Rafael Tonatiuh, Armando Meixueiro y Oswaldo Escobar hacen balance de
la EA en México a lo largo de un lustro en el que muestran una variedad de inicia-
tivas de formacioén y empoderamiento ambiental ligada a la maestria en Educacion
Ambiental UPN con un arsenal variado de medios y recursos de movilizacion de ca-
pacidades; en el quinto, César Tovar narra la vitalidad de los procesos de construc-
cion de competencias en el seno del curriculo escolar mediante una metodologia de
trabajo basada en proyectos y en las teorias de la complejidad; en el sexto, Teresita
Maldonado aborda el papel de la ambientalizacion curricular en las instituciones de

educacién superior en México, caracterizando los retos contemporaneos que deben
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asumir en cuanto a favorecer el trabajo interdisciplinario, redefinir su propuesta
de formacion, impulsar lineas de investigacion coherentes con la sustentabilidad,
promover procesos de formacion ambiental para los docentes, incorporar sistemas
de gestion ambiental y responder a las necesidades sociales; en el séptimo, Edgar
Oswaldo Gonzalez Bello muestra una dimension novedosa de la EA ligada al uso de
tecnologias en la ensefianza universitaria apoyando con resultados basados en evi-
dencias de experiencias innovadoras el potencial de aprendizaje de nueva época que
entraian los medios; en el octavo, Rosalba Thomas ilustra con iméagenes el valor de
las narrativas virtuales y su imprescindible uso en la sociedad de nuestro tiempo a la
hora de estimular el pensamiento, ensanchar el lenguaje y promover acciones moti-
vadoras desde modelos de pensamiento visual; en el noveno, Oswaldo Escobar eva-
lua los significados de la formacion practica en egresados y formadores a partir de
un minucioso estudio empirico; en el décimo, Alicia Hernandez, Beatriz Camarena
y Federico Zayas cubren el vacio conceptual en el contexto de la educacion superior
sobre el topico de la formacion ambiental, con una rigurosa aportacion conceptual
basada en una exhaustiva revision multivocal de literatura de diferentes contextos.

Entre las cuestiones formuladas destacan: ;Qué formacion ambiental aparece de
manera explicita o implicita en la investigacion educativa sobre EA en la educacion
superior? ;Con qué elementos se vincula? ;Cudles son las estrategias y dimensiones
caracteristicas? Concluyen con una axiomatica de significados ligada a trayectos
de interpretacion, procesos de trasformacion individual y colectiva, transferencia y
maleabilidad semantica.

Estoy seguro que el libro que tenemos en nuestras manos no pasara inadvertido
a ese lector de nuestro tiempo inquieto y preocupado por los progresos del campo
de la investigacion y la reflexion en EA. El libro como instrumento de transmision
patrimonial no deja de ser un artefacto valioso de registro documental del presente,
que toma el pulso al estado del arte en un momento dado y marca etapas de pro-
greso que permiten con el tiempo valorar los avances en un determinado campo de
conocimiento cientifico.

Aunque no son tiempos de lectura febril y apasionada por una especie hu-
mana en transito electronico, enajenada del mundo fisico que aspira a suplantar

la existencia real por la virtual e interpela a la transmigracion de experiencias
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simuladas de realidad aumentada mas alla del “vivo y en directo”, del sentir
con los otros y el hacer en comun.

La lectura, como acto individual-dialdgico, no deja de ser juez y parte de este
trance evolutivo que nos lleva siempre a un estado de conciencia superior al ayu-
darnos a cuestionarnos acerca de quiénes somos, qué hacemos, donde estamos, qué
necesitamos, qué queremos y hacia donde vamos. En este sentido, un buen libro
es aquel que pone las cosas en su sitio, que describe con erudicion y precision,
que caracteriza con profundidad y valor literario, que ordena con criterio, sintetiza,
aglutina, recopila y traslada al potencial lector un conjunto sistematico y coordinado
de ideas fuente de las que manan pensamientos valiosos, argumentos fructiferos,
reflexiones criticas, afirmaciones irrefutables y corolarios niquelados para la accion
que marcan época. Esto en la llamada era del antropoceno es especialmente nece-
sario y urgente.

Un buen libro es aquel que nos ayuda a pensar, que nos interpela, nos interpreta
e interroga; que habla con nosotros y relampaguea reflejos de pensamiento Iucido,
sostenible, duradero, que hacen mella, que dejan huella, que incitan al debate, a la
reflexion compartida, al didlogo silencioso con uno mismo mientras subrayas y anotas
en su margen fisico del papel o el borde electronico del PDF virtual de la computadora.

La EA no es ajena a las coordenadas de su tiempo y, por tanto, no puede ena-
jenarse de su entorno ni construir teoremas sociales en el vacio, al margen de sus
circunstancias. Su accionar como ambito de conocimiento cientifico, como resorte
disciplinar, esta sujeto al imperativo de su tiempo y, por tanto, es un heuristico in-
soslayable de sus circunstancias y estd obligada a interpretarlas como instrumento
revulsivo, catalizador de las contradicciones politicas, econémicas, sociales, am-
bientales y en definitiva, humanas.

En 2009 Jorge Volpi en su libro titulado El insomnio de Bolivar, trazaba un luci-
do cronograma del futuro latinoamericano a un siglo de vista (afio 2110), sefialando
como hito premonitorio que en 2018: “Por primera vez en su historia, una amplia coa-
licion de izquierda gana las elecciones en México” (p. 257). Ahora, tras conocerse la
victoria electoral del nuevo presidente Lopez Obrador, la reaccion del movimiento
indigena compara las elecciones con un partido de futbol en el que “el duefio del balén

nunca pierde, independientemente del equipo que gane”.
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Asi transmiten su rabia estos pueblos ante la falta de representatividad en los &m-
bitos gubernamentales de toma de decisiones; alertando de la ignominia recurrente de
los crueles episodios de la historia y las déspotas artimafias de los modelos neolibe-
rales para saquear sus recursos, masacrar sus pueblos e ignorar sus derechos a no ser
despojados de sus tierras, de sus ritos, de sus modos de conocimiento, de sus practicas
vitales. Afirma Luciano Concheiro ante los medios de comunicacion en estos dias que
los resultados electorales mexicanos representan “una continuidad del sistema capita-
lista y no una ruptura mas alla del recambio de las ¢€lites politicas, s6lo habra un cam-
bio profundo si hay una transformacion de las formas de vida y el modo de produccion
y ese cambio no necesariamente sucedera desde arriba”.

El impacto que estd generando el paradigma indigenista en las practicas de in-
vestigacion contemporaneas, del mismo modo a como lo hizo el paradigma ecolo-
gico y el paradigma feminista en su momento, supone un revulsivo poderoso para
entender como las relaciones de poder colonialistas han construido unos modos de
hacer ciencia eurocéntricos en la medida en que la ciencia, al ser una construccion
cultural ha estado sesgada por la vision dominante de los que la elaboran, ignorando
otra serie de posiciones y modos de conocimiento alternativo.

La presion de este discurso aperturista esta haciendo posible que se desarrollen
nuevas formas de entender la realidad y que epistemologias alternativas emergentes
vayan aceptandose como legitimas académicamente dando voz a movimientos y
posiciones mas heterodoxas, diferenciadas del positivismo y empirismo clasicos en
cuanto a las aportaciones cientificas e intelectuales.

Estas voces discordantes aglutinan corrientes investigativas dotadas de idiosin-
crasia y personalidad propia y comparten en su esencia un formato de epistemologia
resiliente que enfatiza los aspectos de equidad, justicia, democracia y confrontacion
frente a los discursos dominantes y promueven una fuerte orientacion al compromiso
y el cambio de realidades en el plano social, juridico, sanitario, laboral, econdmico,
politico, educativo y, por supuesto, cientifico.

Destacamos entre otras corrientes el paradigma feminista, el paradigma eco-
logista, el paradigma indigenista, las llamadas epistemologias del sur, las me-
todologias de investigacion artistica y las metodologias virtuales como espacios

3.0 de una nueva generacion de ciencia, necesaria, dotada de sus correspondientes
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metodologias y lenguajes renovados, elementos abordados de una u otra forma en
este manuscrito.

En estas coordenadas epistemologicas se sita este libro, cuya mirada enriquece
con aportaciones relevantes el patrimonio de investigacion que orienta nuestra teo-
ria y practica en el campo de las ciencias sociales en general, y de la ciencia de la
sostenibilidad en particular.

La escritura de este prologo coincide en el tiempo con una serie de calamidades
mundiales que quién sabe si algo tienen que ver con este prologo y con la mision y
vision de la EA como campo de problemas comprometido dentro del espacio muestral
infinito de la ciencia de la sostenibilidad, como campo cientifico en expansion y creci-
miento continuado como si de un ser vivo se tratara, responsable de construir su propia
biografia, a la que de forma indiscutible se contribuye con libros como este.

Las cuestiones que plantea sitian al texto en su contexto histérico, muy a pesar
de que ningin mortal, tampoco los que trabajamos en el campo de la EA, alcance
a comprender, por el momento, las razones ocultas de situaciones de inhumanidad
extrema como la negativa a acoger flujos continuados de personas desamparadas
que se dejan la vida por miles en las crueles travesias de las fronteras terrestres o
maritimas, huyendo de su tierra natal por razones politicas, bélicas, de escasez de
recursos; la caprichosa subida de aranceles por parte del gobierno estadounidense
al libre comercio internacional de productos de consumo ordinario y recursos na-
turales de distinta indole, junto a la propuesta de incremento del estandar interna-
cional de gasto en armamento mundial situdndolo en 4% del PIB; el escalofriante
incremento de la criminalidad de ambientalistas y activistas comprometidos con las
causas ecologicas y la explotacion de recursos naturales al que estamos asistiendo
en los ultimos anos; la devastacion de pueblos aborigenes asentados en territorios
naturales atractivos para la especulacion con sus recursos; el rezago con el que se
progresa en la lucha por los derechos singulares de la mujer en los diferentes con-
fines del planeta, tematicas que indudablemente, van mas alla de las clasicas preo-
cupaciones por los ecosistemas naturales, y el agotamiento de recursos naturales, la
conservacion de la biodiversidad y la desaparicion de especies amenazadas.

Siendo mas bien ingredientes sustantivos del ecosistema socioambiental del

campo de la ciencia de la sostenibilidad. Y todo ello estd inserto de pleno en la
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agenda de la educacion ambiental como prioridades de primer nivel que estan den-
tro de la esencia de los programas de intervencion, de los objetos de investigacion,
del campo de problemas globales cuya trama finalmente aletea en cada rincon del
planeta, en cada plaza, en cada barrio.

Concluyo estas palabras, bajo los efectos del “fantasma de Palomares”, el 7 de julio
de 2018, San Fermin, dia del chupinazo de los encierros taurinos de Pamplona. Desde un
rincon perdido del planeta, cercano al Cabo de Gata, Almeria, mi tierra natal. Un rincon
ubicado en la franja costera del Mediterraneo, un paraiso volcanico de los que atn perdu-
ran gracias al afan conservacionista por crear islas “enjauladas™ de naturaleza virgen; en
forma de “espacios naturales protegidos” en medio de unos continentes hiperurbaniza-
dos. Aqui también amerizaron los gringos hace mas de 50 afios, en 1966, antes incluso de
que el Apolo 11 alunizara. Vinieron al rescate de cuatro bombas termonucleares perdidas
en una playa de arena negra en la que atn persisten los niveles de contaminacion por
isotopos de uranio radiactivo.

Un ejemplo mas del craso impacto que ejerce la accion humana en el medio y de la
irreversibilidad de sus efectos en el devenir de los tiempos. Hoy, el mismo dia en que
la anfitriona del mundial de futbol quedo descalificada ante la victoria de Croacia por
penaltis, como si no hubiera otro tema de mayor actualidad y preocupacion ciudadana
que el trasiego millonario del Madrid a la Juventus por la compra-venta de un jugador
humano; aterrados por las cotas inéditas de temperatura que alcanzan los termometros
cada nuevo verano y preocupados por los fendémenos hidrologicos extremos como
consecuencia del cambio climatico que como siempre afectan a los mas desprotegidos.

Esperanzados por que salgan sanos y salvos los 12 jovenes del equipo “Jabalies Sal-
vajes” atrapados durante mas de dos semanas en una gruta anegada por los monzones
tropicales en Tailandia, tras la desafortunada idea de su joven monitor de guarecerse en
una cueva en plena época de monzones. Pensando si la EA también debe ocuparse de
estas multiples caras de la vulnerabilidad global y local, de los riesgos y amenazas que
acarrea el vivir en la segunda decena del siglo XXI.

Y ha de hacerlo de forma continua y persistente, manteniendo la recurrencia de las
problematicas en la sin ignominia o si ha de dejar que el transcurso de los dias quede
enterrados los viejos problemas por otros nuevos acontecimientos que saturan la capaci-

dad de memoria de nuestro disco duro haciendo que olvidemos y desviemos la atencion
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a lo nuevo. Bajo la conviccion de que esta joven disciplina cientifica llamada EA y el
esfuerzo de las personas que la conforman contribuya con su trabajo no sé6lo a imaginar,

sino también a construir un mundo mejor y mas longevo.

José Gutiérrez Pérez

Catedratico de Métodos de Investigacion en la
Universidad de Granada.

Responsable del Area de Evaluacién y Acreditacion
Universitaria, Agencia Andaluza del Conocimiento.



LEDUCACION AMBIENTAL EN EL SIGLO XXI

28

REFERENCIAS

D’Souza, R. (2009). The prison houses of Knowledge: activist scholarship and re-
volution in the era of globalization. McGill Journal of Education, 44(1), 19-38.

El incidente de palomares. (s.f.) En Wikipedia. Recuperado el 07 de julio de 2018
de https://es.wikipedia.org/wiki/Incidente_de Palomares

Gonzalez-Gaudiano, E. y Gutiérrez-Pérez, J. (2017). Resilient Education: Confron-
ting Perplexity and Uncertainty. En Jickling, B. & Sterling, S. (Eds.) Post-Sus-
tainability and Environmental Education (pp. 125-138). Canada: Mcmillan

Gutiérrez-Pérez, J. (2013). Condiciones Optimas para una ciencia de la sostenibili-
dad: implicaciones sustantivas para la investigacion educativa y socioambiental
contemporanea. Rev. Ed. Publica, Cuiaba, 21(47), 571-596.

(2016). Avances metodologicos contemporaneos en el campo de la edu-
cacion ambiental. REMEA. Revista Eletronica Do Mestrado em Educacdo Am-
biental, 83-94. DOI: 10.14295/remea.v0i0.596.

Mosterin, J. (2016). Conceptos y teorias en la ciencia. Madrid: Alianza.

Reyes, F. (2016). Sur y tropico para imaginar y recrear la escuela. Del adoctrina-
miento modernizador al didlogo intraintercultural para ser y pertenecer. Jandie-
kua, Revista Mexicana de Educacion Ambiental, 3(5), 68-73. Recuperado de
http://jandiekua.org.mx/Incidente de Palomares

Reyes, J. y Castro, E. (2016). La educacion ambiental: ;Un campo de conocimien-
to? REMEA. Revista Eletronica Do Mestrado em Educac¢do Ambiental, 173-193.
DOI: 10.14295/remea.v0i0.5966.

Sousa-Santos, B. de (2017). Justicia entre saberes. Epistemologias del sur contra el
epistemicidio. Madrid: Morata.

Volpi, J. (2009). El insomnio de Bolivar. Cuatro consideraciones intempestivas

sobre América Latina en el siglo XXI. Barcelona: Debate.


https://es.wikipedia.org/wiki/Incidente_de_Palomares [consultado el 07-07-2018].
http://jandiekua.org.mx 

Capitulo I
Educacion ambiental decolonial:
una propuesta desde y para el sur

Mobnica Yadeun de Antufiano’

Lo nuevo tiene en su contra no solamente
teorias y conceptos viejos, sino también fuerzas
sociales y politicas que se movilizan con
particular eficacia cuando son confrontadas
con algo inédito.

De Sousa Santos, 2010

RESUMEN

El presente capitulo busca mostrar el origen epistemoldogico de la crisis so-
cioambiental contempordnea. Se describen los impactos socioambientales
que las politicas neoliberales y posneoliberales de desarrollo han tenido
en Latinoamérica, y el desarrollo se vincula con los valores eurocéntricos que
han sido globalizados al resto del planeta, incluyendo Latinoamérica. El en-

tendimiento eurocéntrico del mundo es contrastado con el entendimiento que
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propone el Sumak Kawsay, alternativa que nace de la cosmovision de los
quechuas del Ecuador.

Se discuten las implicaciones de la incorporacion de este concepto indigena a la
Constitucion Politica Ecuatoriana. Finalmente se propone la educacion ambiental
decolonial para impulsar la transicion hacia una percepcion decolonial de la natura-

leza, construida a partir de las filosofias indigenas latinoamericanas.

INTRODUCCION

El desarrollo y la crisis socioambiental
latinoamericana

Durante la segunda mitad del siglo XX, el desarrollo se posicion6 como el tinico cami-
no posible para la humanidad. El desarrollo trajo consigo la imposicion de los valores
culturales del norte —progreso y crecimiento econdmico— como la aspiracion global
incuestionable. El destino del mundo fue vislumbrado como un camino lineal hacia
el progreso que se alcanza mediante la comercializacion de los recursos naturales. El
producto interno bruto (PIB) se convirtio en el indicador global para medir el grado
de modernidad de una nacion, asi como su capacidad para satisfacer las necesidades
de su poblacidn y asi, garantizar su bienestar (Romero y Jiménez, 2004).

Las diferentes concepciones de bienestar de las diversas culturas del mundo fue-
ron homogenizadas y entendidas como el nivel de vida de los paises desarrollados.
Se decidio asi que, para tener bienestar, los paises del sur debian ponerse al corrien-
te con los niveles de industrializacion, urbanizacion, tecnologia y desarrollo de los
paises del norte.

Con el desarrollo, la pobreza se volvid el rasgo principal del tercer mundo y las
relaciones de dominacion, superioridad e inferioridad se agudizaron (Acosta, 2015;
Walsh, 2010; Escobar, 2005, 2011a). Para promover el desarrollo de los paises del
sur, se pusieron en practica politicas econdmicas neoliberales como la liberaliza-
cion, desregulacion y privatizacion, mediante el Consenso de Washington en la

década de 1980. Esto marco un momento decisivo en la historia de Latinoamérica,
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region que en las dos décadas anteriores seguia una politica econémica proteccio-
nista de sustitucion de importaciones para reducir la dependencia del extranjero.

Con el Consenso de Washington, Latinoamérica atraveso una reorientacion hacia
una economia basada en las exportaciones. Participar en la economia global permiti-
ria a la region alcanzar un crecimiento econémico sostenido y asi, generar ingresos
que permitieran a la poblacion latinoamericana alcanzar los niveles de vida del Norte
(Lopez-Carmona, 2012), pero un crecimiento econdmico sostenido no tiene las mis-
mas consecuencias para los ciudadanos del norte y los ciudadanos del sur.

En primer lugar, el aumento en el PIB no se traduce en una distribucion homogé-
nea de ingresos entre la poblacion latinoamericana dado que es la region del globo
con mayor desigualdad (Foro Econémico Mundial, 2017). Para el 2014, 10% de la
poblacion poseia 71% de la riqueza de Latinoamérica.

Siete paises latinoamericanos aparecen en el ranking de los diez paises mas
desiguales del mundo: Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Honduras, México y
Panama. En estos paises, el coeficiente de Gini alcanza un valor de 5, en donde 0
significa total equidad y 10 total inequidad (Banco Mundial, 2015).

Engerman y Sokoloff (2005) atribuyen el origen de la alta desigualdad de ingresos
de América Latina a la época colonial. Segtin los autores, la “alta concentracion
en la distribucion de tierras, bienes y poder politico heredada de la era colonial
condujo al desarrollo de instituciones que perpetuaron los privilegios de una pequefia
oligarquia agricola y comercial”. Como resultado, los indices de pobreza en la region
son sistematicamente mas altos cuando se comparan con paises con ingresos similares.

En segundo lugar, la incorporacion a la economia global no implica lo mismo
para los paises del norte que para los del sur. Mientras los paises del norte participan
con actividades economicas secundarias y terciarias (industria y servicios), a los del
sur se les incentiva para extraer y exportar sus recursos naturales sin valor agregado
(Svampa, 2015).

Con el Consenso de Washington, el Fondo Monetario Internacional, el Banco
Mundial y la Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe recomendaron
a los gobiernos latinoamericanos la reprimarizacion de las actividades economicas

debido al potencial natural de la region para proveer materias primas.
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Desde la década de 1990, Latinoamérica adopt6 un desarrollo basado en el extracti-
vismo para satisfacer principalmente la demanda de los paises desarrollados; desde en-
tonces, la explotacion de recursos naturales constituye la principal fuente del crecimiento
econdmico latinoamericano y, por lo tanto, se ha acelerado el deterioro ambiental.

Mientras la tasa de exportaciones registrada entre 1950 y 1990 fue de 3.8%,
para 2011 las exportaciones de productos agricolas y minerales de la region alcan-
zaron 60% del PIB (Burchardt y Dietz, 2014; Moreno-Brid, Caldentey y Napoles,
2004). En 2011, las materias primas representaron 76% de las exportaciones de
Sudamérica; y 58.7% de las exportaciones de Centroamérica. En el mismo afio,
los estados andinos alcanzaron 87.3% y en Bolivia y Venezuela 95% (Burchardt
y Dietz, 2014). Esto contrasta con el promedio mundial de 34% para las mismas
fechas (UNCTAD, 2014).

La demanda mundial de minerales ha colocado a Latinoamérica como el
centro de la actividad minera del mundo (Liebenthal, Michelitsch y Tara-
zona, 2005). Para 2010, Chile, Peri y México produjeron 45% del cobre
mundial; Peru, México y Bolivia 31% de la plata mundial; Brasil, Venezuela
y México 23% del hierro mundial; y Peru, Brasil y México 19% del oro mun-
dial (Alimonda, 2015).

La explotacion minera de la region se realiza en gran medida con inversion ex-
tranjera, con capital principalmente canadiense. Al final del afio 2000, habia re-
gistrados mas de mil proyectos mineros de gran calibre de capital canadiense en
Sudamérica y 887 tan s6lo en México (Veltmeyer, 2013).

Las explotaciones mineras implican la remocion de ecosistemas sanos, el uso
de explosivos y diésel, la sobreexplotacion de fuentes cercanas de agua y el uso de
elevadas cantidades de sustancias toxicas. Ademas de los altos costos energéticos y
los impactos mencionados, las explotaciones mineras traen consigo efectos perma-
nentes en la naturaleza como cambios en la composicion topografica, asi como la
modificacion de la red de drenaje natural.

Las comunidades cercanas se ven afectadas por la contaminacion de las fuentes
de agua de las tierras de cultivo, asi como por las particulas suspendidas que entre
otros problemas incrementan la incidencia de asma y otras enfermedades respirato-
rias (Salomons, 1995).
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Otro sector que contribuye en gran medida al PIB de Latinoamérica son
las exportaciones agricolas procedentes de monocultivos (Ceddia, Gunter y
Corriveau-Bourque, 2015). La inversion extranjera ha generado un aumento
abismal en las exportaciones del sector agricola (Svampa, 2012).

La mitad de la soya que se consume en el mundo se produce en Latinoamérica
(Burchardt y Dietz, 2014). En Sudamérica, la produccion de monocultivo de soya a
gran escala para la exportacion creci6 de 1.5 millones de hectareas en 1980, a 42.8
miles de millones de hectareas en 2009. La enorme mayoria de este cultivo se desti-
na a la fabricacion de biodiesel. En la misma zona, el monocultivo de cana de azicar
se triplicod en s6lo 20 afios. Su produccion aumentd de 3.6 millones de hectareas en
1989 a 9.9 millones de hectareas para 2009 (North y Grinspun, 2016).

La destruccion de cubierta vegetal nativa para dar paso a la mineria o con-
vertirse en tierra para monocultivos, ha incrementado drasticamente la defores-
tacion de la zona. El estudio de Leblois ef al. (2017) muestra que 11 de los 30
paises con mayores indices de deforestacion se encuentran en Latinoamérica:
Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Guatemala, México, Nicaragua,
Paraguay, Perti y Venezuela. La deforestacion trae consigo fragmentacion de
habitats y como resultado, cinco de los 20 paises con mayor niimero de espe-
cies de flora y fauna amenazada o en peligro de extincidon se encuentran en
Latinoamérica (UNEP, 2010).

La contaminacion y la expropiacion de tierras para millones de personas,
quienes al dejar sus territorios pierden el acceso a elementos esenciales para
sobrevivir como el agua y el suelo para cultivar (De la Paz Hernandez et al.
2011). Los mas afectados por esta situacion son las comunidades indigenas.

En los ultimos 20 afios, en México se han otorgado mas de cinco mil con-
cesiones de tierra pertenecientes a indigenas sin su consentimiento. La priva-
tizacion de estos territorios equivale a 17% de las tierras indigenas del pais
(Boege, 2013). De manera similar, mas de cuatro mil permisos para explora-
cion minera han sido otorgados en tierras indigenas de Brasil; tan s6lo en el
estado de Peru, més de 90% de los territorios de los xikrin y los bal esté bajo

exploracion (Alimonda, 2015).
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El modelo extractivista de desarrollo Latinoamericano ha traido consigo una de-
vastacion acelerada de la naturaleza de la region que ha afectado principalmente a
las comunidades historicamente oprimidas (Robinson, 2012).

Sin importar la orientacion politica de los distintos gobiernos latinoamericanos,
todos ellos basan su crecimiento econdmico en megaproyectos extractivistas que
sobreexplotan la region para satisfacer la demanda de productos del extranjero. So-
bra decir que estos costos socioambientales no son compartidos por los paises del
norte. Mientras el sur agota sus recursos, el norte protege los suyos e invierte en
proyectos extractivos altamente contaminantes en el sur.

De acuerdo con la Organizacion Mundial de la Salud, las enfermedades relacio-
nadas con problemas ambientales son 15 veces mas altas en paises en desarrollo que
en paises desarrollados (Remoundou y Koundouri, 2009). Seguir por este camino
nos llevara de ser la region mas biodiversa del planeta, a convertirnos en refugiados
ambientales sin acceso a agua limpia, tierras de cultivo fértiles o aire para respirar.

De continuar sin cambios en el modelo de desarrollo, el norte continuara disfru-
tando de un medio ambiente sano, mientras los paises del sur seguiran sumando a
los ya mas de dos millones de refugiados ambientales que existen hoy en dia. Sin
embargo, pareciera que no hay alternativas, que el desarrollo es el inico camino
existente y que el cambio mas radical imaginable al neoliberalismo es destinar las
rentas generadas por la explotacion de la naturaleza a los pobres.

Pero ambos modelos traen consigo mas desigualdad: la desigualdad de acceso al
territorio, que se vuelve propiedad de compaiiias trasnacionales o del Estado segiin
sea el caso; y la desigualdad de acceso a un medio ambiente sano, resultado de la

contaminacion producida por los procesos extractivos (Robinson, 2012).

EPISTEMOLOGIAS DEL SUR:
IMPLICACIONES DEL EUROCENTRISMO

EN LA CRISIS SOCIOAMBIENTAL

La hegemonia del pensamiento eurocéntrico genera una comprension del mundo

occidental como Unico mundo posible, un mundo en el que el desarrollo es el
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unico modelo existente y en el que la aspiraciéon inequivoca de la poblacion mun-
dial es alcanzar los estandares de vida de los paises desarrollados (Law, 2015;
Escobar, 2014).

Un mundo en el que el PIB se usa como indicador de las sociedades mas avanza-
das y para discriminar a tres cuartas partes de la poblacion mundial. Un mundo en
el que la naturaleza carece de valor intrinseco y se considera meramente un recurso
para ser explotado.

Dentro de este Mundo Mundial,* entendido como el tnico mundo que existe, los
sistemas socioecondomicos solo pueden imaginarlos pensadores del norte. La educa-
cion occidentalizada repite una sola vision de la historia universal, en la que Europa
y Estados Unidos son la cuspide de la civilizacion, el conocimiento occidental es la
unica fuente de conocimiento y los saberes indigenas son disminuidos a creencias.

Las luchas de los indigenas, campesinos y afrodescendientes por el territorio
y la naturaleza se criminalizan por oponerse al desarrollo y “querer regresar a la
prehistoria”, a 42 millones de indigenas latinoamericanos (Banco Mundial, 2015)
se estereotipa bajo una categoria homogénea de vulnerabilidad y sus cosmovisio-
nes son devaluadas a folklor. Con ello, las formas de entender la relacion entre los
humanos y la naturaleza desde una perspectiva espiritual y diferente a la vision del
Mundo Mundial, son desacreditadas.

El Mundo Mundial se sustenta en considerar al conocimiento proveniente del euro-
centrismo como Unico conocimiento verdadero y en pensar a las propuestas econdmicas
derivadas de esta tradicion epistemologica como maximas incuestionables. El Mundo
Mundial crea un “monocultivo de la mente” (Shiva, 1993) que destruye la diversidad de
conocimientos y, por lo tanto, de alternativas al paradigma actual. El Mundo Mundial, de
acuerdo con De Sousa Santos (2010), activamente trabaja para producir lo no existente.

Es decir, no es que las alternativas no existan, sino que hay una serie de estructuras
que niegan su existencia lo que De Sousa Santos (2010) llama “sociologia de las ausen-
cias”. Estas “ausencias” se producen principalmente de las siguientes cinco maneras:

1) La ciencia moderna como criterio unico de validez de lo que se considera verdad;

todo lo que no se atiene a esta metodologia se descarta.

% Llamado asi en Escobar, 2010.



LEDUCACION AMBIENTAL EN EL SIGLO XXI

2) La légica de progreso como un sistema lineal en el que los més avanzados van a
la cabeza; las alternativas anacrénicas que no siguen esta logica de tiempo se consi-
deran atrasadas y se desechan.

3) La existencia de raza y género mas capacitados para generar alternativas; perte-
necer a una raza y/o al género no dominantes disminuye la credibilidad y con ello la
aceptacion de sus alternativas.

4) La superioridad de la universalidad; las alternativas locales, al no poder ser alter-
nativas globales pierden credibilidad y se desechan.

5) El caracter incuestionable del crecimiento econémico; las alternativas que no pro-

duzcan crecimiento econdmico se clasifican como improductivas y se desechan

Estas cinco formas de produccion de ausencias —lo ignorante, lo residual, lo in-
ferior, lo local y lo improductivo— generan una falsa impresion de que no hay alter-
nativas al crecimiento econoémico infinito que esta destruyendo nuestro planeta, que
hay que aferrarnos al desarrollo para alcanzar los niveles del norte y solo asi tener la
capacidad tecnoldgica necesaria para poder ocuparnos de la crisis ambiental.

Las Epistemologias del sur, concepto desarrollado por el mismo De Sousa San-
tos, cuestionan el entendimiento del Mundo Mundial como el tinico mundo exis-
tente y llaman a buscar otros mundos que bajo la l6gica eurocéntrica se han con-
siderados inexistentes.

La exploracion de estos mundos implicaria una transicién del monocultivo de la men-
te 0 Mundo Mundial hacia una ecologia de conocimientos o Pluriverso® (Escobar 2011b,
2015). En el Pluriverso, la ciencia occidental deja de ser el unico conocimiento valido
para convertirse en uno mas de la enorme diversidad de conocimientos coexistentes.

Las epistemologias del Sur consideran que todos los conocimientos del mundo
son ignorantes de algunas realidades puesto que no se puede saberlo todo y, por lo
tanto, no existe una dualidad conocimiento/ignorancia, sino muchos conocimientos
que ignoran aspectos que otros conocimientos conocen.

En este sentido, no existe un conocimiento superior y, por lo tanto, no existe una

vision unica de la realidad. La diversidad del Pluriverso es infinita y con ella, lo es

3 Ibid.
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también la diversidad de alternativas. En el Pluriverso existe un dialogo en igualdad
de circunstancias en el que el Sur global tiene voz (De Sousa Santos, 2010).

Es de este dialogo de saberes en donde nacen las alternativas adecuadas para las
realidades especificas de Latinoamérica, alternativas antes ausentes que se recons-
truyen y legitiman como alternativas capaces de hacer frente al neoextractivismo y
el Pluriverso crece a medida que aparecen nuevas alternativas posibles.

Se indagan también los todavia no, es decir, aquellas alternativas que para existir
necesitan primero cumplir con las condiciones que posibilitan su transformacion en
alternativas factibles (De Sousa Santos, 2010). Estas alternativas no buscan nunca
volverse el siguiente paradigma dominante, sino coexistir con una serie de paradig-
mas no organizados jerarquicamente.

Las epistemologias del Sur llaman a “aprender que existe el Sur, aprender a ir al
Sur y aprender a partir del Sur y con el Sur” (De Sousa Santos, 2009, p. 287). Esto
implica alejarnos de las teorias sociales eurocéntricas en el que la transmision de co-
nocimientos es siempre del norte al sur para empezar a buscar alternativas en el sur
global, que es en donde en las tltimas décadas han surgido con fuerza nuevas alter-
nativas (De Sousa Santos, 2010; Escobar, 2015; Kothari, Demaria y Acosta, 2014).

DISCURSOS DE TRANSICION:
ALTERNATIVAS LATINOAMERICANAS

PARA IMAGINAR OTROS MUNDOS

Latinoamérica es una region con un potencial enorme para la generacion de alter-
nativas al Mundo Mundial. Aqui conviven cosmovisiones eurocéntricas, indigenas,
mestizas, afrodescendientes y campesinas. Cuando los saberes de alguna de estas
poblaciones o la combinacion de los saberes de estas poblaciones producen una
vision de transicion clara se convierten en discursos de transicion (Escobar 2014,
2011a), que inciden en diversidad de &mbitos como la cultura, el feminismo, la reli-
gion, la economia, la ecologia y la ecologia politica (Escobar, 2014).

El aumento de discursos de transicion en la region se produjo en un contexto de

inconformidad por la introduccion de las politicas neoliberales en la region en las
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décadas de 1980 y 1990, fecha que coincide con el aniversario numero 500 del des-
cubrimiento de América. Este contexto marco el inicio de un periodo de busqueda
de alternativas en Latinoamérica (Rodriguez, 2016).

Estas alternativas emergieron principalmente de las luchas indigenas y campesi-
nas por la defensa de los territorios y de los recursos como el agua. La revitalizacion
del movimiento indigena trajo consigo el surgimiento de varias propuestas civiliza-
torias que encuentran su fundamento en el entendimiento indigena de la relacion de
las personas con la naturaleza (Rodriguez, 2016).

A las luchas de resistencia se unieron una gran variedad de actores como ONG’s,
activistas y académicos, quienes aportaron sus distintas formas de pensar a los mo-
vimientos. El intercambio de conocimientos entre estos actores se concretd en dis-
cursos de transicion que buscan construir un nuevo paradigma que transforme la
forma occidental de entender el mundo (Escobar 2011b, 2014).

En este sentido, los movimientos populares latinoamericanos deben entenderse
como intelectuales colectivos que, a través de su lucha diaria, construyen distintas
formas de vida (Ouvifia, 2015). Muchos de estos movimientos sociales han logrado
posicionar sus discursos de transicion en la agenda publica y asi avanzar en la cons-
truccion de espacios emancipatorios.

Dentro de los discursos de transicion abundan los que buscan romper con el en-
tendimiento occidental de la naturaleza como una fuente de recursos para satisfacer
las necesidades del ser humano. Esta vision generalmente emerge de las cosmovi-
siones indigenas.

Para los pueblos indigenas, los humanos formamos parte de la naturaleza y lo
que suceda en la naturaleza tiene un impacto directo en la vida de las personas. Para
ellos, la naturaleza es fuente de sustento, proteccion, de espacios para interacciones
comunitarias, y es la fuente de salud fisica y espiritual (Montes, 1999).

Para las poblaciones indigenas, los territorios tradicionales son sagrados y
constituyen parte esencial de su historia y su identidad. La tierra se percibe como
un lugar lleno de historias y como la herencia de sus antepasados, quienes la
defendieron por cientos de afios. La tierra es también el legado que dejaran a sus

hijos para garantizar la continuidad de su identidad cultural indigena (Dei, 2000;
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Hall, Dei y Rosenberg, 2000; Cajete, 1994; Snively, 2006). En palabras de un

embera de Colombia:

Los indigenas necesitamos el territorio y el bosque es importante pues para nosotros es
vivir y que nuestros hijos vivan y trabajen en ¢él, porque dicen que ahi vivimos mejor, en
nuestro territorio, para eso necesitamos la tierra porque ahi se encuentran los animales,
hay arboles, plantas medicinales, hay fuentes de agua y hay para vivir porque nosotros
vivimos de ella o sea es el corazon, el cuerpo de los indigenas porque si no embera no

es nada o no existiria, es asi (Higuita, 2010).

El discurso de transicion con mas visibilidad internacional es el Sumak Kawsay
o Buen Vivir, discurso que propone una transformacion radical para vivir en armonia
con la naturaleza. Naci6 de la filosofia de los pueblos quechuas originarios de la Ama-
zonia y de los Andes que buscan llevar una vida buena en armonia con la naturaleza.

El disgusto generalizado de la poblacion ecuatoriana —indigena y no indigena—
por la consolidacion de las politicas neoliberales de la region, aunado el creciente
clima de preocupacion por la degradacion ambiental mundial, favorecieron que el
movimiento indigena ecuatoriano alcanzara gran protagonismo. Organizados en la
Coordinadora de Nacionalidades Indigenas del Ecuador (CONAIE), los pueblos
indigenas presentaron a la Asamblea Constituyente y a la sociedad ecuatoriana la
propuesta del Sumak Kawsay o Buen Vivir como eje para la elaboracion de la nueva
constitucion de la Republica del Ecuador.

Asi, el 28 de septiembre de 2008 los ecuatorianos participaron en un referéndum
y, con 65% de votos a favor, Ecuador aprobo la inclusion del Sumak Kawsay en su
constitucion politica. De tal modo, desde 2008 el Sumak Kawsay guia —o pretende
guiar— el desarrollo del Ecuador (Cortez, 2011).

La inclusion del Sumak Kawsay en la constitucion ecuatoriana constituye un
hito historico mundial por promover un giro decolonial y biocéntrico. En pri-
mer lugar, legitima el papel de los saberes indigenas y con ello, la posibilidad
de imaginar la construccion de mundos diferentes al Mundo Mundial. Dicha
legitimizacion favorece la recuperacion de saberes tradicionales y contribuye
al fortalecimiento interno de las comunidades historicamente marginadas. En

segundo lugar, el estado ecuatoriano es el primero en el mundo en reconocer
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que los humanos somos parte de la naturaleza e introduce el concepto indigena
de Pacha Mama, reconociendo su papel como madre. Para garantizar su protec-
cion, la Constitucidn destina cuatro articulos al reconocimiento de los derechos
de la naturaleza. En su articulo 71 se expresa:
La naturaleza o Pacha Mama, donde se reproduce y realiza la vida, tiene derecho a
que se respete integralmente su existencia y el mantenimiento y regeneracion de sus
ciclos vitales, estructura, funciones y procesos evolutivos.

Toda persona, comunidad, pueblo o nacionalidad podra exigir a la autoridad pu-
blica el cumplimiento de los derechos de la naturaleza. Para aplicar e interpretar
estos derechos se observaran los principios establecidos en la Constitucion, en lo que
proceda.

El Estado incentivard a las personas naturales y juridicas, y a los colectivos, para
que protejan la naturaleza, y promovera el respeto a todos los elementos que forman
un ecosistema (Del Ecuador, 2008).

Con los derechos a la naturaleza, Ecuador es el primer pais en apegarse a un
modelo de desarrollo que debe respetar, recuperar y conservar a la naturaleza y con
esto, reconoce que las fuerzas econdmicas no pueden ir por arriba de la naturaleza.

La Constitucion Ecuatoriana fue la primera en romper con la idea de la pro-
teccion juridica como algo perteneciente Unicamente a los seres humanos. La
jurisprudencia de la Tierra busca otorgar proteccion legal a los glaciares, los rios,
las montafias, los bosques. A partir de este hecho histérico, otros paises se han
sumado a reconocer los derechos de la naturaleza. En el sur, La Constitucion Bo-
liviana incluy¢ los derechos de la naturaleza en el afio 2010 (Tortosa, 2011) y la
Corte Constitucional de Colombia otorgd derechos al rio Atrato en 2017.

El Norte ha retomado esta iniciativa, proveniente de las cosmovisiones origina-
rias del sur global. En 2017, Nueva Zelanda reconoci6 al rio Whanganui como una
entidad viviente sujeto a derechos (Hutchison, 2014). Actualmente, la organizacion
australiana Earth Laws Alliance estudia las constituciones de Colombia y Bolivia
para buscar que el Gobierno australiano reconozca los derechos para la barrera de
coral (comunicacion personal).

Esto tiene una implicacion enorme pues significa que el norte esta abierto a

“aprender que existe el sur, aprender a ir al sur, y aprender a partir del sur y con el sur”’
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(De Sousa Santos, 2009, p. 287). El Sumak Kawsay y los derechos de la naturaleza
también han contribuido al fortalecimiento de conceptos del norte como el decreci-
miento y la justicia ambiental.

A partir de la visibilizacion internacional del Sumak Kawsay en el 2008, una
gran diversidad de actores académicos, activistas, ONG’s y cientificos de diferentes
nacionalidades y etnicidades han retomado el Buen Vivir y lo han enriquecido con
sus propias visiones de cambio. En este sentido, el Buen Vivir no es un concepto
ya definido en su totalidad, sino que sigue en construccion. De su matriz quechua
puede evolucionar en muchos entendimientos distintos, o0 Buenos Vivires, y asi
contribuir al Pluriverso.

El Sumak Kawsay no pretende volverse el proximo paradigma universal, sino
ser uno de los multiples paradigmas coexistentes. Alrededor del mundo los pueblos
indigenas poseen cosmovisiones similares al Buen Vivir. El Sumak Kawsay no es
simplemente una utopia o un discurso, sino que es una practica que viven actual-

mente los pueblos quechuas de Ecuador.

EL PAPEL DE LA EDUCACION AMBIENTAL

EN LA TRANSICION AL PLURIVERSO

Este trabajo propone la “educacion ambiental decolonial”, como una propuesta en
construccion para buscar y generar discursos de transicion desde y para el sur, que
deconstruyan la vision occidental del Mundo Mundial e impulsen la transicion hacia el
Pluriverso. Se trata de una propuesta en construccion, producto del trabajo de investi-
gacion doctoral. Actualmente se esta trabajando la parte practica de esta propuesta en
la Sierra Norte de Puebla, en México. A continuacion se presentan cuatro principios de

educacion ambiental decolonial, asi como una breve explicacioén de cada uno de ellos.
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Deconstruccion del Mundo Mundial

Para transformar la realidad ambiental y social de Latinoamérica resulta obligatorio
entender la raiz de la crisis civilizatoria como una crisis de pensamiento. Para esto,
es necesario deconstruir la vision del Mundo Mundial, su origen y expansion, y los
valores del norte que se han globalizados al resto del mundo.

Este paso implica igualmente analizar los discursos dominantes de desarrollo
sustentable y de educacion ambiental que promueven un entendimiento de la crisis
ambiental como una crisis separada de la crisis social, que puede ser solucionada
con avances en la ciencia y en la tecnologia. Estos discursos hegemonicos no cues-
tionan las raices epistémicas de la crisis socioambiental, ni la desigualdad de costos
ambientales entre el norte y el sur.

Tras deconstruir los valores del norte, la Carta de la Tierra puede ser el referente
para la adopcion de nuevos valores que no respondan a una logica economicista. Las
pedagogias de lugar, la ecopedagogia o la educacion de la Tierra proporcionan herra-
mientas para establecer un vinculo con la naturaleza y asi reconectar a los participantes
y generar un sentido de lugar para promover el cuidado de todas las formas de vida.

La pedagogia del oprimido de Paulo Freire puede ser de ayuda como marco teo-
rico para entender tanto al sur y a la naturaleza como “oprimidos” que pueden ser

liberados a través de la reflexion critica.

Empoderamiento de la ciudadania

Para superar la crisis socioambiental de Latinoamérica, resulta obligatorio despren-
dernos de los modelos socioeconémicos globales para construir modelos funda-
mentados en la identidad cultural de la zona y que respondan especificamente a las
necesidades socioambientales locales.

En este sentido, es fundamental practicar una reflexion critica e imaginar nuevos
paradigmas de vida mas alla de lo que permite la 16gica eurocéntrica para lograr la
transicion del Mundo Mundial al Pluriverso. Para esto es necesario empoderar a

los participantes para que comiencen a imaginar otros mundos, y posteriormente
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guiarlos hacia los canales democraticos adecuados para posicionar sus discursos de
transicion en la agenda politica.

Este Pluriverso constituye la posibilidad de entender el mundo desde diferen-
tes perspectivas sin imponer la vision de algin grupo sobre las otras visiones.
Para impulsar la transicion hacia el Pluriverso, los educadores ambientales deben
incursionar en el area de los discursos de transicion que emergen de la crisis so-

cioambiental latinoamericana.

Dialogo intercultural

Una vez aclarada la necesidad de romper con el Mundo Mundial, es importante
impulsar a los participantes a que se acerquen a las filosofias y valores indigenas.
Mientras que en el Mundo Mundial 1a preocupacion por cuidar el ambiente y la
educacion ambiental no empezaron sino hasta la década de 1960, las comunida-
des indigenas latinoamericanas tienen siglos de experiencia en el desarrollo de
practicas sustentables.

Historicamente, las comunidades indigenas son quienes han defendido la natura-
leza del extractivismo, y hoy no s6lo defienden, sino que proponen alternativas para
todos aquellos que quieran vivir una vida buena. Es importante sensibilizar a los
participantes sobre las diferencias entre el conocimiento indigena y el occidental,
asi como sobre su caracter holistico para evitar descontextualizaciones y proporcio-
nar herramientas para iniciar un didlogo respetuoso entre distintos actores sociales
involucrados en la busqueda de alternativas.

Finalmente, se debe evitar romantizar a los pueblos indigenas o demonizar a
los habitantes de las ciudades para romper con la perpetuacion de estereotipos que

puedan entorpecer el dialogo.
Investigacion
Es relevante que los educadores ambientales se involucren en la investigacion para dar

voz a las propuestas ambientales del sur y asi decolonizar el campo de la educacion am-

biental global. La investigacion es crucial para encontrar marcos tedricos que faciliten
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el disefio de programas educativos fundamentados en un Pluriverso de conocimientos:
conocimiento occidental, campesino, indigena, afrodescendiente. Finalmente, es urgente
realizar investigacion acerca de sistemas econdmicos alternativos viables tales como la
economia solidaria. El Mundo Mundial no va a cambiar con la evidencia del deterioro
ambiental ni con el deterioro de la calidad de vida de las personas. Unicamente va a cam-
biar conforme las alternativas del sur prueben ser viables. En ese sentido, la investigacion

en el ambito econdmico es fundamental.

CONCLUSION

El trabajo presenta la propuesta de la “educacion ambiental decolonial” para comba-
tir la raiz de la crisis socioambiental contemporanea. Propone romper con la logica
eurocéntrica y generar una vision del mundo desde una perspectiva latinoamericana
con una vision que comprenda muchas visiones locales que informen el Pluriverso.
Las cosmovisiones latinoamericanas ofrecen la oportunidad para romper con este
paradigma. Los discursos de transicion que emergen de las matrices epistemolo-
gicas indigenas, afrodescendientes y campesinas han germinado desde la década
de 1990, y con ello también ha germinado la oportunidad de transformar el Mundo
Mundial a un Pluriverso.

Construir nuevas alternativas locales nos permitira vivir en un mundo en donde
las prioridades del Sur no estan determinadas por el norte y un mundo en el que
existe un didlogo en equidad de circunstancias entre el norte y el sur. La generacion
de discursos de transicion es el primer paso para liberarnos de la colonialidad del

pensamiento del Mundo Mundial y asi solucionar la crisis ambiental de raiz.



EDUCACION AMBIENTAL DECOLONIAL: UNA PROPUESTA DESDE Y PARA EL SUR

REFERENCIAS

Acosta, A. (2015). EI Buen Vivir como alternativa al desarrollo: Algunas re-
flexiones econdmicas y no tan econdémicas. Politica y Sociedad, 52(2), 299-
330. DOI: 10.5209/rev_P0OS0.2015.v52.n2.45203.

Alimonda, H. (2015). Mining in Latin America: coloniality and degradation. En
Bryant, R. (Ed.), The international handbook of Political Ecology (pp. 149-161).
USA: Edward Elgar.

Banco Mundial. (2015). Latinoamérica Indigena en el Siglo XXI: primera década.

Boege, E. (2013). La mineria industrial en territorios bioculturales de los pueblos
indigenas. El despojo de los indigenas de sus territorios en el siglo XXI, Rebe-
lion, 4 de junio. Disponible en: http://www.rebelion.org/noticia.php?id=169166

Burchardt, H. y Dietz, K. (2014). (Neo-)extractivism a new challenge for develop-
ment theory from Latin America. Third World Quarterly, 35(3), 468-486. DOI:
10.1080/01436597.2014.893488.

Cajete, G. (1994). Look to the mountain: An ecology of indigenous education: USA:
KIVAKI.

Ceddia, G., Ulrich. G. y Corriveau-Bourque, A. (2015). Land tere and agricultural
expansion in Latin America: The role of Indigenous Peoples' and local com-
munities' forest rights. Global Environmental Change, 35(3), 316-322. DOI:
10.1016/j.gloenvcha.2015.09.010.

Cortez, D. (2011). La construccion social del “Buen Vivir” (Sumak Kawsay) en
Ecuador. Genealogia del disefio y gestion politica de la vida. En: Aportes Andi-
nos No. 28. Quito: Universidad Andina Simo6n Bolivar, Sede Ecuador; Programa
Andino de Derechos Humanos, enero 2011. 23 p. Recuperado de: http://reposi-
torio.uasb.edu.ec/handle/10644/2788

Dei, G. (2000). Rethinking the role of indigenous knowledges in the academy. /n-
ternational Journal of Inclusive Education, 4(2), 111-132.

Del Ecuador, Constitucion. (2008). “Asamblea Nacional.” Quito. Ecuador.

Escobar, A. (2005). Economics and the space of modernity: tales of market, produc-
tion and labour. Cultural Studies, 19(2), 139-175.


http://repositorio.uasb.edu.ec/handle/10644/2788
http://repositorio.uasb.edu.ec/handle/10644/2788

46 EDUCACION AMBIENTAL EN EL SIGLO XXI

(2011a). Encountering development: The making and unmaking of the
Third World. USA: Princeton University Press.

(2011Db). Sustainability: Design for the pluriverse. Development, 54(2),
137-140.

(2014). Sentipensar con la tierra. Nuevas lecturas sobre desarro-
llo, territorio y diferencia. Medellin: Ediciones UNAULA.

(2015). Transitions: a space for research and design for transitions to the
pluriverse. Design Philosophy Papers, 13(1), 13-23.

Hall, B., Sefa G., y Goldin D. (2000). Indigenous knowledges in global contexts:
Multiple readings of our world. USA: University of Toronto Press.

Hutchison, A. (2014). The Whanganui river as a legal person. Alternative Law Jour-
nal, 39(3), 179-182. DOI: 10.1177//1037969X1403900309.

Kothari, F., y Acosta, A. (2014). Buen Vivir, degrowth and ecological Swaraj: Al-
ternatives to sustainable development and the green economy. Development,
57(3-4), 362-375. DOI: 10.1057/dev.2015.24.

Law, J. (2015). What’s wrong with a one-world world? Distinktion: Journal of So-
cial Theory, 16(1), 126-139. DOI: 10.1080/1600910X.2015.1020066

Leblois, A., Damette, O., y Wolfersberger, J. (2017). What has dri-
ven deforestation in developing countries since the 2000s? Evidence from new
remote-sensing data. World Development, (92), 82-102. DOI: 10.1016/j.world-
dev.2016.11.012.

Liebenthal, A., Michelitsch, R., y Tarazona, E. (2005). Extractive industries and
sustainable development: an evaluation of World Bank Group experience. USA:
World Bank Publications.

Montes, A. (1999). Los pueblos indigenas: diversidad negada. Chiapas, (7), 2144.

Moreno-Brid, J., Pérez E., y Ruiz P. (2004). The Washington consensus: a Latin
American perspective fifteen years later. Journal of Post Keynesian Economics,
27(2), 345-365.

Mundial, Foro Econdémico. (April, 2017). Latin America is the world’s most
unequal region. Here’s how to fix it. Recuperado de http://www.cepal.org/en/ar-
ticulos/2016-america-latina-caribe-es-la-region-mas-desigual-mundo-como-so-

lucionarlo


http://www.cepal.org/en/articulos/2016-america-latina-caribe-es-la-region-mas-desigual-mundo-como-so
http://www.cepal.org/en/articulos/2016-america-latina-caribe-es-la-region-mas-desigual-mundo-como-so
http://www.cepal.org/en/articulos/2016-america-latina-caribe-es-la-region-mas-desigual-mundo-como-so

EDUCACION AMBIENTAL DECOLONIAL: UNA PROPUESTA DESDE Y PARA EL SUR

47

North, L., y Grinspun, R. (2016). Neo-extractivism and the new Latin American
developmentalism: the missing piece of rural transformation. Third World Quar-
terly, 37(8), 1483-1504. DOI: 10.1080/01436597.2016.1159508.

Ouvina, H. (2015). Los movimientos populares como intelectuales colectivos:
apuntes para repensar los procesos formativos y la praxis emancipatoria en nues-
tra América. Contrapunto, (6), 79-102.

Paz, J. de la Castro, R. Aguila, G. y Dominguez, M. (2011). Pobreza rural y medio
ambiente. Experiencias en cuatro comunidades de la selva seca de Oaxaca, Mé-
xico. Cuadernos de desarrollo rural, 2(55), 71-96. Recuperado de http://revis-
tas.javeriana.edu.co/index.php/desarrolloRural/article/view/1244

Remoundou, K., y Koundouri, P. (2009). Environmental effects on public health:
An economic perspective. International journal of environmental research and
public health, 6(8), 2160-2178. DOI: 10.3390/ijerph6082160.

Robinson, W. (2012). Latin America in the new global capitalism. NACLA Report
on the Americas, 45(2), 13-18.

Rodriguez, A. (2016). Teoria y practica del buen vivir: origenes, debates concep-
tuales y conflictos sociales. El caso de Ecuador. (Tesis doctoral, Universidad
del Pais Vasco, Ecuador). Recuperado de http://addi.ehu.es/handle/10810/19017

Salomons, W. (1995). Environmental impact of metals derived from mining acti-
vities: processes, predictions, prevention. Journal of Geochemical exploration,
52(1-2), 5-23. DOI: 10.1016/0375-6742(94)00039-E.

Shiva, V. (1993). Monocultures of the mind: Perspectives on biodiversity and bio-
technology. USA: Palgrave Macmillan.

Snively, G. (2006). Honoring aboriginal science knowledge and wisdom in an environmental
education graduate program. En ParrotaJ. & Trosper, R. (eds.). Traditional ecological know-
ledge and natural resource management. USA: University of Nebraska Press.

Sousa-Santos, B. de (2009). Una epistemologia del sur: la reivindicacion del cono-
cimiento y la emancipacion social. México: Siglo XXI.

(2010). Refundacion del Estado en América Latina: Perspectivas desde

una epistemologia del Sur. Bolivia: Plural editores.


http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/desarrolloRural/article/view/1244
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/desarrolloRural/article/view/1244
http://addi.ehu.es/handle/10810/19017 

LEDUCACION AMBIENTAL EN EL SIGLO XXI

48

, Nunes, J. A., y Meneses, M. P. (2007). Introduction: opening up the
cannon of knowledge and recognition of difference. /n Another Knowledge is
Possible: Beyond Northern Epistemologies. Londres: Verso.

Svampa, M. (2012). Consenso de los commodities, giro ecoterritorial y pensamien-
to critico en América Latina. Osal, 13(32), 15-38.

(2015). Commodities consensus: Neoextractivism and enclosure of the
commons in Latin America. South Atlantic Quarterly, 114 (1), 65-82. DOI:
10.1215/003828762831290.

Tortosa, J. (2011). Sumak kawsay, suma qamafia, buen vivir. Revista Electronica
Eportes Andinos, 28, 1-3. Recuperado de http://hdl.handle.net/10644/278

United Nations Conference Trade and Development. (2014). United Nations con-
ference on trade and development. Review of Maritime Transport. Se consultd
en 2014.

United Nations Environment Programme. (2010). State of Biodiversity in Latin
America and the Caribbean. Recuperado de https://www.cbd.int/gbo/gbo4/out-
look-grulac-en.pdf

Veltmeyer, H. (2013). The political economy of natural resource extraction: a
new model or extractive imperialism? Canadian Journal of Development Stu-
dies/Revue canadienne d’études du développement, 34(1), 79-95. DOI:
10.1080/02255189.2013.764850.

Walsh, C. (2010). Development as Buen Vivir: Institutional arran- gements and (de)
colonial entanglements. Development, 53(1), 15-21.


http://hdl.handle.net/10644/2789 

Capitulo II

Movimientos sociales y educacion ambiental
en México. Trayectos, confluencias, ejemplos
representativos y la agenda comun

Rafael Tonatiuh Ramirez Beltran'

Era y es la nuestra, como la de muchos y
muchas de abajo, una guerra por la humanidad
y contra el neoliberalismo.

Subcomandante Insurgente Galeano (2014)

Sé arena y no aceite en la maquinaria del mundo.
(...) Piensa que después de tal destruccion,
cada hombre demostrard que era inocente.

Giinther Eich (1907-1972)

RESUMEN

Este capitulo documenta la relacion de los movimientos sociales y la educacion ambien-
tal. Parte de un analisis historico, para estudiar y sistematizar los elementos constitutivos
de los movimientos sociales, sus aproximaciones teoricas, categorias definitorias y

ejemplos notables tanto en América Latina, como en México, deteniéndonos en los
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movimientos ambientales, centrando el analisis en el tltimo medio siglo. Finaliza tra-
tando de vincular elementos que estan presentes tanto en los movimientos sociales
como en la educacion ambiental, planteando algiin camino tactico de interseccion en-

tre ambos en el México de los afios del futuro inmediato.

INTRODUCCION

La educacion ambiental esta ligada inevitablemente a la actuacion social, porque
no sélo es una accion pedagogica o de investigacion educativa, sino también inter-
vencion y accion social reflexiva y participativa. Es un proceso de aprendizaje co-
lectivo, con anclaje en el contexto social; es movilizacion de saberes, pero también
transformacion social (Sauvé, 2011a).

La educacion ambiental tiene muchos rostros. Es reflexion-teoria y practica-inter-
vencion. Por eso, la educacion ambiental y los movimientos sociales estan intersectados
organicamente por diferentes cuestiones. No puede haber entonces educacion ambiental
sin contexto historico. Veremos en esta introduccion, un breve panorama de algunos de
estos movimientos sociales en México.

Es innegable que la historia de México esta marcada profundamente por los mo-
vimientos sociales. Esta evolucion historica no se puede entender sin los mismos,
son los peldafios de la escalera de lo que es México. Para no recurrir hasta la época
prehispanica, en un primer momento nos detendremos en la Colonia (Virreinato),
diremos que son conocidos los movimientos de insubordinacion étnica-cultural de
Gaspar Yanga en Veracruz (1609) o Jacinto Canek en la Capitania General de Yu-
catan en el hoy estado de Campeche (1761); y sin duda, son destacables los movi-
mientos de Independencia (1810) y Revolucion (1910). De estos dos ultimos son
incontables los movimientos locales —micro y macro movimientos— que surgen en
toda la Republica mexicana.

También en el siglo XIX, el llamado Siglo de Caudillos por Enrique Krause,
son innumerables los movimientos populares a lo largo y ancho del pais. La paz,
primero porfiriana y después posrevolucionaria, en el siglo XX, fue quebrantada

por luchas sociales de actores y protagonistas sociales que continuaron después de
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finalizado el proceso revolucionario. Ejemplo de ello son las rebeliones de genera-
les (Francisco Serrano y Escobar), movimientos religiosos (el movimiento cristero
o el sinarquismo), conflictos poselectorales (movimiento henriquista o cardenis-
ta), luchas agrarias (jaramillismo) lideres locales en resistencia pacifica (Salvador
Nava), rupturas politicas (corriente democratica), etc.

Lo anterior nos da pauta para expresar un primer supuesto hipotético: los movimien-
tos sociales que se enumeran no son sino fractales de un sinntimero de movimientos
sociales que han existido en nuestra region como formas de resistencia ante diferentes
embates de una fuerza hegemonica, que también presenta diversos rostros (El ogro fi-
lantropico como llamé Octavio Paz, al estado posrevolucionario). Por lo tanto, son en su
mayoria incomodos para una civilizacion que se mueve con pautas establecidas.

Los movimientos sociales —con sus diferencias y matices— protagonizan en nues-
tra region una continuidad de lucha contra una sociedad que ha impuesto formas de
ver y vivir el mundo en forma hegemonica, poco democratica e injusta socialmente.
De ahi la importancia de articular esa lucha al analisis de la educacion ambiental.

Si nos detenemos en un recorte de los ultimos cincuenta afios, vemos la irrupcion de
movimientos sociales de gran trascendencia. Algunos de estos son poco conocidos, como
el Movimiento de Liberacion Nacional (MLN: 1961-1964)°, convocado por el general
Lazaro Cardenas del Rio, primero para defender la revolucion cubana y después como un
detonador social, lleg6 a aglutinar una considerable cantidad de jovenes intelectuales, que

en muy poco tiempo serian parte de la masa critica y politica de este pais.

? Participan en el Movimiento de Liberacion Nacional (MLN) de la década de los sesenta en Mé-
xico intelectuales de centroizquierda como Heriberto Jara, Filomeno Mata, Alonso Aguilar,
Cuauhtémoc Cardenas, Fernando Carmona, Heberto Castillo, José Chavez Morado, Eli de
Gortari, Manuel Terrazas, Carlos Fuentes, Enrique Gonzalez Pedrero, Manuel Marcué Par-
difas, Janitzio Mugica, José Zuno Arce, Arnoldo Martinez Verdugo, Alfonso Partida Labra,
Victor Flores Olea, Eulalia Guzman, Vicente Lombardo Toledano, Rubelio Fernandez, Roger
Bartra, Carlos Pereyra, Eliezer Morales, Ramoén Danzos, Rolando Cordera, Oscar Gonzélez,
Ermilo Abreu Gomez, Eduardo del Rio (Rius), Renato Leduc, Carlos Monsivais, José Abel
Ramirez, José Carrion, Guillermo Ramirez, etc. Aunque el movimiento no se consolido6 en si
mismo, la trayectoria politica de la mayoria de ellos es fundamental en este momento historico

y posteriormente, tanto en la vida cultural, educativa, politica y partidista de México.
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Justamente un movimiento que si tuvo visibilidad nacional y planetaria fue el
movimiento estudiantil de 1968 que reivindico principios de libertad, justicia y par-
ticipacion politica. Reprimido el 2 de octubre, tuvo y sigue teniendo repercusiones
politicas, tal vez la mas conocida fue la movilizacion de 1971, en donde se desafio
a los grupos paramilitares y se salio a la calle.

Otras consecuencias en la década de los setenta fueron el sindicalismo uni-
versitario independiente, las llamadas reforma politica y la apertura democratica,
procesos que abrieron la puerta a la participacién de organizaciones politicas de
diferente ideologia.

En la década de los ochenta, el movimiento social que marc6 a la sociedad no
fue politico sino habitacional. El movimiento sismico de mayor impacto en la zona
metropolitana de la Ciudad de México generd una afectacion a sus habitantes en los
barrios populares, dejando a miles sin hogar. Entre escombros se organizaron para
reclamar en sus marchas, como ejemplo de resistencia cultural y ambiental: quere-
mos vecindades, no palomares.

Otro movimiento social, escasamente recordado, es el movimiento magisterial de
1989. Inici6 después de una década de pérdida sistematica, de disminucion en el in-
greso del gremio, sobre todo, por las 6rdenes del Fondo Monetario Internacional en las
llamadas Cartas de Intencion que contenian el gasto publico y el de educacion. Justo
es recordar aquel movimiento social y su éxito, rompio tres veces los topes salariales
impuestos por quienes gobernaron laboralmente al pais desde las financieras interna-
cionales, demostrando lo ficticio y depredadoras que son las imposiciones externas.
También sac6 a un lider que se asumia como vitalicio del Sindicato Nacional de Tra-
bajadores de la Educacion, es cierto, para colocar otro personaje que resultara igual y
que afios después fuera determinante en la politica nacional.

En 1994 irrumpi6 el Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional para cimbrarnos
con un poderoso y seductor discurso transmitido ya por internet, cuyos mensajes
asegura la leyenda, pasaban por un médem y venia de la selva negra y el México
profundo. Emerge en ese entonces una sociedad civil que asiste a marchas; primero,
para frenar el acoso y la masacre, mas tarde, para confirmar que se trataba de un
movimiento justo en sus demandas, entre las cuales se vuelve a encontrar la preser-

vacion del ambiente.
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En la primera década del siglo XXI surgieron en las grandes ciudades, sin de-
masiada magnitud e impacto, movimientos juveniles de diferente denominacion:
rockeros (de abundantes giros), anarquistas, punketos, darketos, etc., y cierto alter-
mundismo como reflejo de 1o que estaba pasando en otras partes del mundo. Lo que
evidenciaban estos movimientos o tribus eran busquedas culturales mas especificas,
muchas de ellas emprendidas desde la marginacion. Movimientos ya no estudianti-
les, sino de jovenes sin escuela ni trabajo.

Igualmente, globales al inicio de la segunda década del nuevo siglo (2010-2012)
se manifestaron las diferentes acciones de los okupas y el altermundismo que se
dieron a nivel planetario. Estas manifestaciones suceden de Nueva York a Londres,
de Madrid a Tokio, de México a Buenos Aires, de Barcelona a Berlin.

Por ultimo, es justo recordar en los tiempos recientes de nuestro pais, los
movimientos sociales como el del sacerdote Alejandro Solalinde a favor de
los migrantes o el del poeta Javier Sicilia por la paz y otros muchos (sobre
todo en los estados del norte) contra la violencia desatada por la guerra con-
tra el narcotrafico.

De este modo, el capitulo se divide en cinco apartados. En el primero, intenta-
mos una breve contextualizacion de algunos de los movimientos sociales en Amé-
rica Latina en las ultimas cuatro décadas. En esta parte fue imprescindible ampliar
el horizonte hacia la regidn, tratando de mostrar causas comunes que detonan los
movimientos sociales y ambientales. En un segundo momento nos detendremos en
algunas categorias tedrico-sociales que definen dichos movimientos. En la tercera
parte reflexionaremos sobre el movimiento ambiental en la region. En el cuarto
apartado usaremos el arte cinematografico —nuestra medicina necesaria— como guia
de lo que nos ha develado sobre los movimientos ambientales y los elementos que
resultan imprescindibles.

Finalizaremos con una especulacion derivada de una afirmacion tajante que el edu-
cador ambiental Helio Garcia® sostiene desde hace algin tiempo: la educacién am-

biental en México es el movimiento ambiental de mayor posibilidad, peso e impacto

? Afirmacion realizada en el curso de Representaciones Sociales e investigacion cualitativa en educa-

cion Ambiental, realizado en la Universidad Pedagogica Veracruzana en Jalapa, Veracruz, 2004.
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en la sociedad mexicana. Nosotros pensamos que es un ingrediente importante en los

movimientos sociales, que ha adquirido multiples formas y profundidades.

EL CONTEXTO DE LOS MOVIMIENTOS SOCIALES

EN AMERICA LATINA

Existen distintas formas de movilizaciones sociales, las cuales dividiremos en cinco tipos: el
comportamiento colectivo (por ejemplo, las modas o aficiones); la accion colectiva (por
ejemplo, la defensa de los derechos del consumidor); los grupos de presion (como las for-
mas de organizacion de los empresarios); los desplazamientos poblacionales (migraciones)
y los movimientos sociales. Es en estos ultimos en los que nos enfocaremos.

Deani distingue a los movimientos sociales por cuatro aspectos que los
constituyen orgdnicamente, a los cuales se les pueden afiadir otros, como
lo intentaremos en este analisis mas adelante. En todo caso, esos aspectos
organicos distintivos de los movimientos sociales son: “acciones realizadas
fuera de la esfera institucional y de los procedimientos habituales de la vida
social” (Diani, 1992, p. 7).

Otros componentes infaltables para la irrupcion de los movimientos sociales son
la presencia de un problema o conflicto, y de una comunidad afectada que se es-
fuerza en organizarse e interactuar, comunicar, solidarizarse, practicar la lealtad o
hermanamiento y llegar al convencimiento de no seguir los cauces normales institu-
cionales para resolver la situacion®.

A estas primeras caracteristicas podemos ir sumando otras como la incertidum-
bre, el liderazgo, la temporalidad, la construccion de una identidad propia y la con-
solidacion de distintos tipos de capitales, que los represente, simbolice e integre.

En resumen, estas son algunas de las caracteristicas constituyentes de los movi-

mientos sociales:

* Esto es destacable en el momento actual, dado que organismos internacionales como el Progra-
ma de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), han impulsado la Agenda 2030 para el

Desarrollo Sostenible, cuyo objetivo 16 reclama paz, justicia e instituciones sélidas.
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a) Posibilitar redes informales para interactuar.

b) Ideas compartidas y lazos de solidaridad.

¢) Participar en acciones colectivas en areas de conflicto.

d) Acciones no contenidas por estar fuera del marco institucional y de los procedimien-
tos habituales de la vida social.

e) La presencia de un problema o crisis que confronta nuevas formas de organizacion,
comunicacion e interactuacion.

f) No seguir los cauces tradicionales o institucionales.

g) Incertidumbre, no saber con certeza en que depararan las tensiones.

h) Liderazgo y actores reconocibles.

1) Temporalidad.

j) Diferentes capitales (sociales, econémicos, simbolicos) en construccion y transfor-

macion.

Sobre estas caracteristicas, ya hace 40 afios Alain Touraine (1978) sefial6 a los

movimientos sociales, tres consignas:
1) Tener capacidad de expresion,
2) Lograr reformas,
3) Empujar transformaciones sociales.

El factor educomunicativo se volvid una constante, asi como los pequefios logros
y la agenda de la transformacién en el mediano y largo plazo. El socidlogo francés
pedia, ademas, que para lograrlo se deberia mantener una sola temperatura: ser calientes
y establecer canales de comunicacion con los partidos politicos a los cuales asignaba otra
temperatura, ser frios. Afiadia que del equilibrio de temperaturas, de la templanza en mas de
un sentido, se lograria una mediacion posible para la transformacion.

El foco de este pensador fue siempre la bulliciosa, imparable y permanentemente, co-
lonizada y saqueada, regién de América Latina. En la década de los aflos setenta del siglo
pasado eran los tiempos de la transicion de las dictaduras militares hacia las democracias
siempre imperfectas, que dieron origen a multiples acciones politicas: desde la formacion
de guerrillas, sindicatos independientes y organizaciones de la sociedad civil con una

gran cantidad de demandas.
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Asi, se vivieron en casi toda América Latina, después de la militarizacion, tran-
siciones politicas de la derecha a izquierda y de ahi a la derecha nuevamente o de
solo derecha —gobiernos neoliberales— con una partidocracia, mas que fria, conve-
nenciera, como en el caso mexicano.

En nuestro pais surgen innumerables y abundantes movimientos campesinos,
milenaristas, obreros, sindicalistas, feministas, estudiantiles, indigenas, de género,
homosexuales y étnicos; de sectores como los maestros, los médicos y los damnifi-
cados. La efervescencia en la region, después de tres décadas de sociedad de mer-
cado, fueron disminuyendo su combatividad y dinamismo casi hasta la extincion.

Las consignas de Touraine se fueron disolviendo y borrandose hasta la desapari-
cion, al mismo ritmo que al estado benefactor se le fue aniquilando. En un ambiente
de tal hostilidad, de un capitalismo barbaro que puso en el centro al mercado como
unica preocupacion; que arrasé con conquistas historicas de los estados en la época
del desarrollo estabilizador, como la salud, la educacion, la vivienda, los recursos
minimos y los derechos laborales.

De esas consignas no quedan ni el recuerdo del milagro mexicano. A las fuerzas
de los movimientos populares se les asfixié ante programas de choque y cartas de
intencion anticonstitucionales o de plano, reformas radicales a las cartas magnas,
siempre dictadas desde el exterior de forma unilateral, contrarias a los derechos
humanos y la territorialidad de las comunidades.

Precisamente como respuesta al capitalismo barbaro, con su rostro neoliberal, en
los ultimos cuarenta afios en la region de la América Latina observamos la emergen-
cia y continuidad de incontables movimientos sociales.

Entre los mas notables sefialamos los siguientes, algunos con claras implicacio-

nes ambientales:

a) Movimientos sociales en Argentina.

— Madres de la Plaza de Mayo (1977), con el objetivo de regresar a los desaparecidos
y establecer responsables en la dictadura militar.

— Una crisis financiera (2001-2002), que lleva a movilizaciones en todo el pais bajo
el lema: {Qué se vayan todos!

— No a la mina en Esquel (2004), su valor es ser el primer movimiento de varios
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que se desarrollaron a lo largo de la cordillera de los Andes contra las megami-
neras.

— Movimiento de Veteranos de Malvinas (1982-2018), excombatientes, en su mayo-
ria muy jovenes y sin adiestramiento militar durante la intervencion militar inglesa,

conviven con secuelas postraumaticas cronicas, buscando reivindicar sus derechos.

b) Movimientos sociales en Brasil:

— Movimiento de damnificados por las represas (1991), movimiento popular, autd-
nomo, de lucha, de masas, de base que pretende organizar toda la poblacion amena-
zada o afectada por represas, en su mayoria hidroeléctricas.

— Gran Marcha del MST (2005), por una “verdadera reforma agraria” y el cambio

del modelo econdémico.

¢) Movimientos sociales en Chile:

— Movilizaciones en contra de la mina a tajo abierto (2005), en Pascua Lama.

— Movilizaciones estudiantiles en favor de una educacion superior publica (2006),
conocidas como la Revolucion de los Pingiiinos.

— Protestas indigenas Isla de Pascua (2010), por la reivindicacion de tierras ances-

trales.

d) Movimientos sociales en Colombia:

— Fundacion de la Union Patridtica (1985), para permitir una salida politica de la
guerra interna.

— Minga indigena, social y popular (2008), multitudinaria marcha a pie hasta Bogota

para protestar contra la politica del gobierno de Uribe.

e) Movimientos sociales en Ecuador:

— Primer levantamiento indigena (1990), en busca del reconocimiento de sus dere-
chos y la lucha por una reforma agraria integral.

—Sublevacion popular derroca a Lucio Gutiérrez (2006), fuerte oposicion popular y

movilizacion contra el TLC.

f) Movimientos sociales en Bolivia:
— Guerra del Agua (2000), contra la privatizacion del recurso en Cochabamba.

— Nacionalizacion de los hidrocarburos (2006), ya con la presidencia del coca-colero e
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indigena Evo Morales. De esa fecha a la actualidad se ha aumentado la rentabilidad de

ese recurso hasta tres veces.

g) Movimientos sociales en México:

— El Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional (1994), le declara la guerra al supre-
mo gobierno mexicano. Entre sus demandas, siempre estuvo presente la proteccion
al ambiente.

— Levantamiento popular en Oaxaca (2006), a proposito del conflicto magisterial.
Con su continuacidn en la masacre de Nochixtlan (2016), que en apariencia fue para
reprimir una marcha contra la “reforma educativa”, pero su fondo fue brindar tran-
quilidad para la extraccion de minerales en la region.

— La represion de Atenco (2006), a los que se oponen a la construccion de un nuevo
aeropuerto en esa region.

— Cuatro movimientos sociales que utilizan las redes sociales como factor detonan-
te (2012-2014): a) #yo soy 132, b) el movimiento magisterial, ¢) el movimiento por
la presentacion de los 43 estudiantes de Ayotzinapa que aglutina una increible base
estudiantil, d) los movimientos estudiantiles del Instituto Politécnico Nacional o
la Universidad Veracruzana; los cuatro son reprimidos por el gobierno federal o

estatal.

Es indispensable mencionar que de cada uno de estos movimientos sociales se des-
prenden estrategias educativas al interior y comunicativas al exterior. Por ejemplo,
pueden surgir en espacios institucionales como escuelas, iglesias, universidades y
utilizar estos espacios como zonas de confluencia o incluso proponer formas o al-
ternativas educativas propias, definitorias o de identidad que pasan la militancia
(Oliver, 2016, p. 20-30).

Casi todos estos movimientos usaron novedosas estrategias de comunicacion,
educacion y movilizacion. Todos enfrentaron la cerrazon y represion de estados con
autoritarismo mustio que no dialoga. No esta de mas decir que no hay argumentos
en el gobierno, sino chantajes, desprestigio y represion para los mismos. El caso
de los maestros de educacion basica en México, en el sexenio de 2012 a 2018, fue
sin precedente y sin piedad contra un gremio, tanto en los medios de comunicacion

como en la representacion social construida.
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DE LOS COMPONENTES
A LAS NUEVAS NARRATIVAS

MEDIATICAS E HIPERMEDIATICAS

Elizabeth Jelin (1986) sintetiza los elementos constitutivos de los movimientos so-

ciales y los define categdéricamente de la siguiente forma:

Acciones colectivas con alta participacion de base que utilizan canales no institucio-
nalizados y que, al mismo tiempo que van elaborando sus demandas, van encontran-
do formas de accion para expresarlas y se van constituyendo en sujetos colectivos, es

decir, reconociéndose como grupo o categoria social (p. 18).

Alain Touraine (2006) sostiene que el andlisis de los movimientos sociales quebran-
ta la vision clasica marxista de las clases sociales contrapuestas como tnica posibi-
lidad transformadora. Los movimientos sociales no suponen la encarnacion de un
actor histdrico que se opone a la ley o a la civilizacion en su conjunto.

El movimiento social no es un llamado de la historia a encarar un inevitable
destino, sino grupos llevados al limite en una coyuntura determinada, que al sentir
que son llevados contra la pared muestran necesariamente conductas socialmente
conflictivas, pero también culturalmente orientadas; expresion de las contradiccio-
nes sociales o el portador de fuerzas naturales, son un contramodelo a la sociedad
industrial (Touraine, 2006).

El mismo autor sefiala que los movimientos sociales no rivalizan siempre con el
Estado ni su busqueda es el poder del dominio central, aunque el gobierno siempre
es un jugador, no siempre neutral o activo. Tampoco los movimientos se plantean
la transformacion total de la sociedad. Su existencia se debe a un gran niimero
de conflictos particulares, a la acumulacion de los mismos, y menos relacionados
con la actividad econdmica que a intereses de otros tipos.

Los movimientos sociales responden a tres principios: de identidad, de
oposicion y de totalidad. Otro ingrediente de cohesion de los movimientos
sociales ha sido la ideologia que se asume o se produce, es decir una repre-

sentacion de sus relaciones sociales; el movimiento social produce también
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una utopia por la cual se identifica con la opcion de combate a la historicidad
de ella misma (Touraine, 2006).

Esta forma de pensar comun también se va desarrollando en el proceso de
evolucion de los mismos. La ideologia cumplira sus funciones de ocultamiento,
de legitimacion o justificacion y de integrar o cohesionar el movimiento (Danel,
1987, p. 69-70).

Dado que los movimientos sociales surgen contra algo ya establecido, presentan
casi siempre formas de lucha innovadoras. Sobre como han cambiado estas tacticas

y como han permanecido otras, Enrique Moreno (2014) argumenta que:

Las formas de intervenir en la politica de los movimientos sociales se basan en acciones
colectivas. Se trata de protestas poco institucionales y con un aspecto ludico, general-
mente de caracter no violento. El auge de las redes sociales ha supuesto cambios en las
formas de protesta y organizacion de los movimientos sociales.

Las formas de convocatoria, las nuevas narrativas mediaticas e hipermediaticas, las
formas de documentar, la trayectoria y recorridos de las marchas que trascienden

estados y a veces fronteras, el uso de videos y documentales para dejar testimonio.

EL MOVIMIENTO AMBIENTAL EN MEXICO:

DEL CAMINO DE LA INVISIBILIDAD A LA AFECTACION

Los movimientos ambientales en México llegan tarde, son escasos y casi invisibles.
Contamos con algunos ejemplos, como el movimiento antinuclear en Patzcuaro
y Laguna Verde, los brotes contra despojos territoriales, las amenazas a recursos
como el agua en Tepoztlan o los productores y ciudadanos afectados por la conta-
minacion del rio Sonora.

Tal vez debido a esa ausencia y falta de organizacion en la defensa del am-
biente por la sociedad civil, es que en la década de los noventa surge el Partido
Verde, disefiado en forma corporativa desde una oficina del gobierno —del en-
tonces— Distrito Federal. La sociedad civil se ve sorprendida y algunos ven en

esa organizacidn una alternativa. Sin embargo, el derrotero de ese partido, con



MOVIMIENTOS SOCIALES Y EDUCACION AMBIENTAL EN MEXICO 61
alianzas con los partidos que van ocupando el poder ha mostrado su real cara,
hasta ocupar con una lamentable eficiencia la direccion de politica ptublica am-
biental en la actual gestion federal (2012-2018).

Como sefialamos, la presencia del movimiento ambiental en México es casi ig-
norada. Sin embargo, el movimiento ambiental en todo el mundo hoy cobra otra
vida y aspira a la visibilidad. El Manifiesto por la vida. Por una ética para la sus-
tentabilidad (PNUMA, 2002) lo define de la siguiente forma:

El ambientalismo es un movimiento social que, nacido de esta época de crisis
civilizatoria marcada por la degradacion ambiental, el individualismo, la fragmen-
tacion del mundo y la exclusion social, nos convoca a pensar sobre el futuro de la
vida, a cuestionar el modelo de desarrollo prevaleciente y el concepto mismo de
desarrollo, para enfrentar los limites de la relacion de la humanidad con el planeta.
La ética de la sustentabilidad nos confronta con el vinculo de la sociedad con la

naturaleza, con la condicién humana y el sentido de la vida.

La mayoria de los movimientos ambientales se oponen al desarrollo capitalista
dominante, en una légica que valora el crecimiento econémico, que sustenta su
produccion a escala en un sistema de valores que promueve el consumo material
ilimitado (Santana, 2005). Sin embargo, a lo que se oponen en realidad es a la
afectacion directa que trae un proyecto en el que solo se les incluye como fuerza
de trabajo barata y para la apropiacion de su territorio.

La misma Santana (2005) sostiene que la direccion de los movimientos ambien-

tales en América Latina es otra:

... los movimientos ambientales que plantean como eje fundamental la busqueda
de alternativas y nuevos espacios de accion politica, para la superacion de las con-
tradicciones que deriva la relacion sociedad—naturaleza en el marco del modelo de
desarrollo capitalista .

En el caso mexicano, mas que movimientos, en la década de los afios noventa y en
la anterior, se crearon organizaciones de la sociedad civil con preocupacion am-
biental o que empezaron a incluir en objetos de trabajo el desarrollo sustentable. La

mayoria de estas organizaciones no gubernamentales (ONG) fueron de vida efimera
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y dependieron en un buen porcentaje de proyectos convocados desde las oficinas
gubernamentales. Estas formas de organizacion resisten y sobreviven, muy pocas
veces consolidandose.

En esta segunda década del siglo XXI, después de un largo ayuno, o mejor dicho,
después de no prestar suficiente atencion a los movimientos ambientales, por las
llamadas Reformas Estructurales® que trajeron consigo un cambio en leyes, se radi-
calizan la explotacion no so6lo de la energia fosil sino también ya de las alternativas,
ademas de facilitar el camino del extractivismo minero, o el uso casi indiscriminado
del fracking, se han despertado, detonado o hecho visibles los movimientos de los
afectados ambientales.

En esta década son cada vez mas frecuentes las comunidades afectadas por di-
ferentes industrias extractivas. Surge asi, por ejemplo, la Asamblea Nacional de
Afectados Ambientales (ANAA), una forma de organizaciéon que trata de sumar los
diversos movimientos ambientales locales que se dan en todo el pais.

Esta asociacion se ha planteado los siguientes objetivos:

— Detener la destruccién ambiental de nuestro pais.

— Reconstruir las condiciones de vida de los espacios rurales y urbanos que se ven ame-
nazadas por el desalojo injustificado de los territorios, la contaminacion de las aguas, el
aire y el suelo, la pérdida de diversidad biologica y cultural.

— Cambiar las causas econdmicas, politicas y sociales que originaron esta destruccion
socio-ambiental.

— Articular las luchas que ya ocurren, haciéndolas visibles y fortaleciéndolas mediante
el apoyo de la ANAA y el de cientificos, abogados y demas profesionales y ciudadanos

comprometidos.

’ Reformas propuestas desde dos administraciones federales pasadas (2000-2012) y postergadas
por los necesarios cambios constitucionales, no logrados en su mayoria, y que pudieron reali-
zarse con el presidente Pefia Nieto (2012-2018).

Estas reformas fueron: Reforma Energética, Reforma en Materia de Telecomunicaciones y Radio-
difusion, Reforma en Materia de Competencia Econémica, Reforma Financiera, Reforma Ha-
cendaria, Reforma Laboral, Reforma Educativa, Codigo Nacional de Procedimientos Penales,
Nueva Ley de Amparo, Reforma Politica-Electoral, Reforma en Materia de Transparencia. Con
la llegada de Lopez Obrador a la presidencia de la Republica (2018-2024), es probable que algu-

nas se modifiquen.
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— Pelear por el cambio de leyes y la adjudicacion de responsabilidades a quienes han
destruido las condiciones de vida.
— Luchar contra la criminalizacion de los que defendemos las condiciones de vida de

todos.

No es deseable en los afos por venir que aumenten las comunidades de afectados
ambientales, por lo que es imperativo replantearse el modelo de desarrollo todavia
vigente en nuestro pais. Es imprescindible poner un alto al saqueo y explotacion
desmedida de los recursos naturales. Son necesarias otras miradas al desarrollo y a
la distribucion del ingreso.

Vendran inevitablemente otros movimientos ambientales de origen distinto: qui-
zas locales como el del muelle en Cozumel; indispensables como los que resistiran
contra la construccion de presas, la explotacion del gas natural y el petréleo; o
sesgados como el de no usar popotes impulsado por la Semarnat (2018); o bien,
necesarios como los de movilidad, uso de bicicletas y contra la verificacion de con-

taminantes en la zona metropolitana de Ciudad de México.

L0S MOVIMIENTOS SOCIOAMBIENTALES EN EL CINE:
LO QUE APRENDIMOS EN LA SALA CINEMATOGRAFICA

Y EL FORO TELEVISIVO

El cine implica una inversion de los valores,
un trastoque completo de la optica, de la
perspectiva, de la logica. Es mas explosivo
que el fosforo, mds cautivante que el amor.
Antonin Artaud (1896-1948)

Documentarte fue un programa de television en Green Tv que se dedico a ana-
lizar en el cine los discursos ambientales que han penetrado en las diferentes
cinematografias del planeta, en diferentes épocas y géneros cinematograficos.
Por lo menos eso era el pretexto o subtexto; en realidad, se discutia una cinta
para detonar explicaciones a la realidad, problemas reales sacados a la luz con el
prisma cinematografico. Llevar la academia ambiental al foro televisivo, plati-

cando una cinta.
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Nuestra trayectoria televisiva tuvo el mismo tiempo de vida que el primer
canal verde mexicano: un lustro (2012-2017). Fueron muchas temporadas si con-
sideramos que todavia se mide la viabilidad o no, por ejemplo, de una serie por
temporadas de 13 programas. Realizamos 215 programas, teniendo siempre en el
corazon: el cine y la educacion ambiental.

Cuando iniciamos la trasmision, teniamos focalizadas dos docenas de pelicu-
las con el tema ambiental. Para que llegaramos a tantas emisiones se dieron tres
factores: a) escuchamos a nuestros amigos y sus recomendaciones, b) invitamos a
educadores ambientales a dialogar puntualizando el enfoque ambiental en algin
filme de su preferencia y, ¢) miramos asombrados la transformacion de conte-
nidos que experimentd el cine mundial en la Gltima década, que fue integrando
organicamente el tema ambiental a sus preocupaciones dramaticas. Pensamos en
obras de la dimension de La sal de la tierra (Wenders y Salgado, Francia: 2014),
El arbol del abuelo (Bollain, Espafia: 2016), o El nirio y el mundo (Abreu, Brasil:
2013), sin precedentes en el arte cinematografico planetario®.

Tratando de estructurar y contener esta erupcion de conocimiento cinematografico
y de educacion ambiental construimos seis categorias y usamos el método de casos,
que hemos presentado en otros trabajos. Solo citaremos algunas de estas peliculas y
los aprendizajes que obtuvimos de ellas. En esta lista incluimos una pelicula estadou-
nidense, una animacion danesa, un documental mexicano, una docuficcion espafiola,
otra peruana y un documental argentino.

a) Temporada de incendios y la década perdida

Hay por lo menos dos obras mayores e incontables documentales que tienen como
centro la selva amazoénica, Temporada de incendios y la década de la destruccion.
Esta tltima es una pieza monumental, practicamente desaparecida, de més de cinco
horas de duracidon que retrata lo que pasé en la selva amazonica, desde diferentes
aristas, en la década de los ochenta del siglo XX. El actor fundamental de ambas es
Chico Mendes.

8 Por ejemplo, en los congresos nacionales de Investigacién Educativa o el primer Congreso Na-
cional de Educacion Ambiental. En la revista Desicio del Crefal y como capitulo de libro en

La vida como centro. Arte y educacion ambiental, de Castro y Reyes (2017).
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En Temporada de incendios (Frankenheimer, EU: 1994), asistimos al despo-
jo historico del caucho y la destruccion de la selva amazodnica y el consecuente
intento de defensa del Chico Mendes. Desde su infancia, Mendes observa a su
padre que se dedicaba justamente a la extraccion del caucho. El caucho tiene
gran importancia en las décadas cuarenta y cincuenta del siglo pasado, para la
elaboracion de gran cantidad de productos. La selva se incendia como un proceso
necesario para explotar caucho y también para darle entrada a los procesos de
ganaderizacion.

Aprendemos de esta cinta que el papel de los actores involucrados en los conflic-
tos ambientales es complejo y se puede sintetizar en la visualizacion de dos futuros:
por un lado, la promesa del progreso industrial por venir y un progreso con creci-
miento para todos, por otro, el aprovechamiento sustentable, pacifico y espiritual de
la naturaleza para las futuras generaciones. Otro elemento que nos otorga la cinta
es la deteccion y proyeccion de los lideres honrados y humanos, en organizaciones
como las iglesias cristianas con cierta conciencia social. La construccion de la auto-
gestion y de un proyecto comunitario, ante la imposibilidad de recorrer los canales
democraticos tradicionales. Esta pelicula permite entender como lo mas global es lo
local en el asunto ambiental.

b) La abuela grillo o el canto por el agua

La abuela grillo (Chapon, Dinamarca-Bolivia: 2010) es una historia contada en cor-
tometraje animado, realizada por dibujantes bolivianos dirigidos por Chapon, relata
un cuento tradicional de los ayorero (comunidad indigena Boliviana).

La historia ilustra como el canto de una anciana provoca la lluvia, pero al cantar
demasiado provoca inundacion, por lo que la expulsan de la comunidad. La abuela
grillo es una metafora animada del despojo de los recursos naturales, por la sobre-
explotacion y la acumulacion. En el cortometraje, unos empresarios secuestran a la
abuela, a quien obligan a cantar dado el sortilegio de produccion del agua por la voz,
que los vampiros se encargan de explotar y comercializar para su beneficio. Todo
terminara en una movilizacion social contra este intento de privatizar el agua.

Aprendimos de La abuela grillo una impresionante capacidad de sintesis de

una historia increiblemente bien contada y estéticamente representada. La his-
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toria muestra la importancia de los saberes tradicionales, la recuperacion de la
territorialidad, la organizacion social y los proyectos comunitarios.

También sugiere la utopia de reverdecer las ciudades y las comunidades rurales
en América Latina.
¢) Sierra Norte por la vida o el documental como resistencia
Es un documental independiente imprescindible en el momento actual en nuestra re-
gion latinoamericana. En su estructura narrativa transita por varias etapas que recrea
con imagenes, primero la naturaleza de la zona (rios, suelo, laderas, nubes, bosques,
especies endémicas, especies comestibles, etc.), después la relacion hombre-natura-
leza (usos de los recursos, apreciacion y conservacion de la naturaleza, satisfaccion
de las necesidades, etc.), y la relacion sociedad-naturaleza (marcado por la comple-
jidad cultural desde la época prehispanica con grupos nahuas y totonacos hasta la
actualidad, que recuperan practicas, creencias y nociones espirituales) que se detona
en la crisis ambiental ocasionada por los problemas como la extraccion de petroleo
y la mineria en esa zona, asi como el intento de colocar presas hidroeléctricas, con
ello, se avizoran dos posibles desenlaces futuros: uno sustentable y otro cadtico.

Sierra Norte por la vida es una reciente pieza de comunicacion del periodista y
cineasta Jesus Ramirez (México, 2014). Trata de una region especifica al norte de
Puebla, cuenta de la riqueza natural inica que tiene esta zona de la montafia y como
el hombre y la sociedad en este entorno se han adaptado y han aprendido a subsistir
y a resistir.

En Sierra Norte por la vida, vemos como las comunidades indigenas de nahuas
y totonacos (que habitan las zonas apartadas de esas montafias por lo accidentado
del territorio, la falta de caminos y la pobreza), tienen que enfrentar megaproyec-
tos petroleros y mineros que incluyen practicas de fractura hidraulica o fracking, es
decir, perforar un pozo vertical hasta alcanzar la formacioén que contiene gas o pe-
tréleo, lo cual genera inestabilidad e impacto en la disminucion de la disponibilidad
del agua, la contaminacion de los mantos freaticos y en la salud humana.

Nos llevamos varias ensefanzas de la representacion de este documental: lo
imperioso de organizarse ante la adversidad y movilizarse en marchas, casi de la
totalidad de las comunidades, la utilidad que puede brindar una pieza de comuni-

cacion eficientemente realizada y trabajada en cooperativa con las comunidades,
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el proceso de hacerse de informacion para subsistir en la comunidad ante los em-
bates de las trasnacionales y las concesiones que ahora permiten las reformas es-
tructurales y la resistencia comunitaria desde sus valores y saberes tradicionales.
d) También la lluvia o sigue el aguacero en América, pero ahora va costar
Contada en tres planos narrativos, la pelicula También la lluvia (Bollain, Espafia:
2010) es profundamente ambiental, pertinente y con enfoque latinoamericano. Per-
tinente, por necesaria, ademas de que recupera parte sustantiva y definitoria de la
historia de nuestra region. Ambiental, porque camina de la naturaleza a la crisis,
pasando por las relaciones sociedad y entorno.

El primer plano narra la historia de Costa y Sebastian, productor y director del
filme, que realizan una produccioén cinematografica acerca del fraile dominico An-
tonio Montesinos, que, en la Colonia, en una pequefia parroquia, denuncia sistema-
ticamente la explotacion y el exterminio de los habitantes originales de la region.

El segundo momento narrativo de esta pelicula es el contexto de la filma-
cion, la conflictiva circunstancia conocida internacionalmente como la Guerra
del Agua, en Cochabamba.

El tercer momento conecta los otros dos, son las imagenes que van mostrando la
historia de la Conquista y Colonia en Bolivia y su relacion con la época actual, el
colonialismo como un hecho perenne en nuestra region.

Se conjuga, mezcla y entrelaza la realidad y la ficcion, la realidad pasada por la fic-
cion o la ficcion de la realidad. Se nos aparecen los conquistadores, 1a espada y 1a cruz,
pero también la pobreza lacerante —historica y actual— de nuestra América Latina.

El desenlace es un enfrentamiento violento entre el gobierno y la comunidad,
en el que la prioridad para los realizadores del filme, en este fuego cruzado, ya no
sera la pelicula, sino la sobrevivencia. Viven en carne propia la represion ante la
defensa y el derecho al recurso; los personajes toman postura o incluso cambian

su manera de entender y actuar en la situacion conflictiva.
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Las ensefianzas de la cinta: una historia de colonialismo (nuevo o viejo) que se
niega a desaparecer, la terquedad y antifragilidad’ en la defensa de los derechos por los
indigenas, las implicaciones y decisiones que los involucrados toman ante un conflic-
to. Aunque también vemos el germen de esperanza, de una construccion comunitaria,
recuperando saberes y practicas, en una planeacion democratica sustentable.

e) La hija de la laguna: el derecho y el espiritu

En La hija de la laguna (Cabellos, Peru: 2016) se cuenta la historia de Nélida en
Cajamarca, Perti. Ella es un indigena que enfrenta a los mineros que en esa region
han encontrado oro y pretenden explotarlo a costa de la desaparicion de la laguna y
la expropiacion de tierras de los legitimos propietarios.

Vemos varios elementos importantes: la formacién como abogada en una ciudad
proxima, el uso de la fuerza ptblica a favor del extractivismo, lo actual del conflicto
y la relacion espiritual que tienen la comunidad con su entorno.

1) Cielo abierto o abrir las escuelas y las conciencias

En este filme las acciones reales transcurren (Ruiz, Argentina: 2007) en los peque-
nos poblados rurales argentinos de Famatina y Chilecito, en la provincia de La Rioja
a orillas de los Andes.

La empresa trasnacional Barrick Gold se ha instalado en esa region con la fi-
nalidad de explotar una mina de oro a cielo abierto. La comunidad se opone y se
da cuenta de esta movilizacion que llega hasta la modificacion de la ley y luego a
una alta traicion politica. La politica ante este hecho tiene varios momentos desde
la organizacion, la informacion, el convencimiento, la campafia, la resistencia, etc.

Nos parece importante destacar que los maestros de educacion basica y las es-

cuelas se vuelven el corazén de la movilizacion social.

7 Nassim Nicholas Taleb, define antifragilidad como una cualidad. Lo que se destruye con facili-
dad es fragil, lo que no se destruye es adaptable, resiliente, robusto. Antifragil es aquello que
mejora ante las situaciones que podrian destruirlo
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[,ES LA EDUCACION AMBIENTAL
UN MOVIMIENTO AMBIENTAL

O UN ORNITORRINCO?

Es célebre el ensayo del escritor Juan Villoro, en el que compara la cronica con un
ornitorrinco. Argumenta que se trata de un género periodistico hibrido construida
de diversos componentes, que recupera (para la verosimilitud del relato) diferentes
géneros literarios y periodisticos.

De la misma manera, a la educacion ambiental se le ha nombrado de multi-
ples formas y tiene ya diversos elementos constitutivos: politica ptblica, objeto
de estudio, campo de conocimiento, asignatura transversal, dimension, estra-
tegia educativa, actividad ludica, gestion, eje articulador, saber interdiscipli-
nario, integrador del didlogo de saberes, discurso emergente, etc. No es facil
encajarla en un molde. Es un pluridiscurso que va de la realidad a la ciencia y
de ahi a la sistematizacion educativa. La educacion ambiental no es un animal
o especie de facil taxonomia.

De la complejidad de la educacion ambiental y de como gradualmente nos va-
mos dando cuenta de lo inasible y como desquebraja cualquier cajon o repositorio
en que la queramos guardar, Lucie Sauvé (2011b) destaca:

La trama del medio ambiente es la vida misma, en la interface entre la naturaleza
y la cultura. El ambiente es el crisol en el que toman forma nuestras identidades,
nuestras relaciones con otros y nuestro “existir en la tierra”. La educacion ambiental,
no es una “forma” de educacion (una “educacion para...”) como muchas otras. No
es simplemente una herramienta para la gestion o solucion del problema ambiental.

La EA tiene como objetivo inducir la dinamica social, primero en la comunidad
local y consecuentemente en redes mas amplias de solidaridad, promoviendo un en-
foque colaborativo y critico hacia las realidades socioambientales, y una compren-

sion autdbnoma y creativa de los problemas actuales y las posibles soluciones (p. 6).

(,Qué significa inducir la dindmica de la sociedad? ;Reformarla o transformar-

la? ;Qué es lo local en ciudades como Buenos Aires, Sao Paulo, Ciudad de
éxico? ;Qué es crear comunidad ante una sociedad extraviada, de la mirada,

M ?¢ dad ant dad ext da, de 1 d

la mente y la vida en pequefios dispositivos? ;Como se usa lo colaborativo y lo
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critico en medio de un sismo o ante la perenne lluvia que no se cesa cuando un
huracan llora dando vueltas sobre la costa? ;Qué es una comprension autdbnoma
ante el big data o comunidades en las que hay mas camaras que seres humanos?

Los movimientos sociales y la educacion ambiental confluyen y se intersectan en
varios factores como la busqueda de la autonomia, la creatividad, la profundidad, la
actividad incesante, la evolucion, los multiples aprendizajes, pero se destacan dos
factores en particular: crean comunidades educativas y se sostienen en liderazgos.

Las comunidades educativas son pequefias agrupaciones de aprendizaje en que
la colaboracidn, la solidaridad y el objetivo comun ayudan a plantearse puntos de
llegada, acciones especificas y compartir experiencias y saberes. Esto determina
una considerable cantidad de aprendizajes tanto al interior de los movimientos so-
ciales como en la educacion ambiental. En la comunidad, como en los movimientos
sociales en educacion ambiental, los aprendizajes son desde abajo.

De igual manera, el liderazgo es un ingrediente fundamental para ambos: hace
confluir, ayuda a organizar, dinamiza, sintetiza, lee los momentos, propone cami-
nos, escucha, apoya, ejemplifica con su accion, inyecta pasion, genera confianza, la
vision de futuro es deudora de estos personajes.

Otra interseccion de la educacion ambiental y los movimientos sociales, juntos
o separados, es que ambos se apoyan de manera significativa en la generacion de
capital simbolico, social y cultural y, con frecuencia, también econémico.

Pero hay mas puntos de confluencia. Acerquemos esta ultima definicion de
Touraine a los movimientos sociales y observemos con qué facilidad conecta con
nuestro campo: “la conducta colectiva organizada de un actor luchando contra su
adversario por la direccion social de la historicidad en una colectividad concreta”
(p. 15). Tendriamos que decir, en efecto, que hace casi tres décadas los educa-
dores ambientales, particularmente los formados en programas académicos, se
dieron cuenta que la lucha individual en el tema ambiental es limitada. Por eso,
se crearon formas de intervenir socialmente en un curso, taller, conferencia o de
entregar alguna lectura comentada en la plataforma electronica, o ponerlos a dis-

posicion ante la adversidad.
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La educacion ambiental siempre es dialogo, intercambio y/o confrontacion de
saberes, inquietudes, opiniones, utopias para disefiar acuerdos. Su vocacion por ne-
cesidad es de sumar, de generar conversacion y hasta asociaciones nacionales.

La educacion ambiental tiene multiples formas: es investigacion (a veces
basica, otras aplicada), es formacion, es practica educativa, es intervencion so-
cial. Esta en todos los ambitos: formales, no formales e informales. De muy dis-
tintas maneras se hace presente en el sistema educativo nacional (de la educacion
inicial al posdoctorado) como contenido, transversal, estrategia didactica, como
practica educativa o como hallazgo de investigacion. La educacion ambiental es
también programa académico: curso, diplomado, especialidad, maestria o docto-
rado. Esta en las comunidades, en las organizaciones sociales y los gobiernos. En
las playas y las montafias. En las plataformas politicas, las decisiones de los dife-
rentes niveles de gobierno. En la politica ptiblica ambiental y social. En las areas
naturales protegidas y con los desprotegidos. En los artistas y en los responsables
sociales de las empresas. En los derechos humanos y en las plataformas politicas.
En la lectura de las enciclicas y en los movimientos anarquistas.

Entonces, dado a los planteamientos aqui expuestos, es posible pensar que la
educacion ambiental, en la suma y la diversidad, es un movimiento ambiental
mexicano, critico, permanente, dindmico y propositivo, ¢serd la quinta pierna
del ornitorrinco?

Es claro que su mision es colaborar en la construccion de una sociedad alterna-
tiva, estructurando saberes, pero también recuperandolos. En lo que la resistencia y
la esperanza son indispensables. No intentamos agotar aqui la discusion definitoria
sobre la educacion ambiental, mas bien seguir abriéndola.

Por lo que Toledo (2015) ve en los procesos de resistencia una oportunidad in-

cluso para la ciencia:

Actualmente, toda la region latinoamericana esta inundada de procesos de resistencia
socioambiental frente a proyectos depredadores. Estamos frente a un movimiento enor-
me que se expresa en distintas escalas y regiones geograficas. Se trata de un proceso
masivo que tiene que ver con resistencias y también con la aparicion de proyectos alter-

nativos muy concretos y exitosos: a nivel regional, a escala municipal o a escala de las
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comunidades. En este contexto, los actores y los movimientos ambientalistas urbanos
estan combinandose e integrandose a estos nuevos movimientos. Asimismo, el papel de
los practicantes de las nuevas disciplinas (agroecologia, historia ambiental, economia
ecologica y ecologia politica) y la aparicion de sociedades cientificas a nivel regional
han sido muy importantes, para la reapropiacion de espacios y recursos comunitarios o

el didlogo profundo entre el saber local y cientifico (p. 35).

Pero existe la posibilidad que se siga sosteniendo que la educacion ambiental es
un campo; que su compromiso es la investigacion y la generacion de nuevo conoci-
miento; intervencion o una practica educativa, algo que deben tener los curriculos,
que es el centro de los programas académicos.

Lo cierto es que, cuando eran invisibles la mayoria de los movimientos ambien-
tales en México, la educacion ambiental dio la cara en forma de redes, de organi-
zaciones o de programas académicos y combatio hasta donde pudo. Representd un
movimiento social que todavia no aparecia con dignidad valiente.

(Como jugaria la educacion ambiental si no fuera un movimiento social en la
construccion de alternativas sociales?

El mismo Victor Toledo ha propuesto un “reloj de la sustentabilidad”, en el cual
hay muchas tareas para la educacion ambiental. En México, dentro de los movi-
mientos ambientales existentes y por venir, la educacion ambiental con los movi-
mientos sociales y ambientales esta obligada a trabajar sobre economia solidaria,
practicas ecoldgicamente correctas, democracia participativa, el papel de las asam-
bleas, una educacion que rescate los valores y las culturas originarias, entrada a
comercios alternativos (ecologicos, justos, organicos), aspectos financieros como
la creacion de bancos populares y cooperativas de ahorro, incluyendo elementos
de comunicacién: periddicos, sitios web y radios comunitarias, y el uso de otras
tecnologias (Toledo, 2015).
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REFLEXION FINAL

La educacion ambiental tiene mucho que decir, dentro y fuera de los movimien-
tos sociales, o si se decide a ser un movimiento social, la educaciéon ambiental, en
cualquier caso, puede aportar su experiencia acumulada en cémo educar para una
economia no individualista, para el aprovechamiento sustentable de los recursos
naturales, para leer la democracia mas alla del beneficio inmediato o la urna, para
ponderar a nuestras culturas originarias, para el intercambio y para la consolidacion
de medios y posibilidades distintos a las concesiones por el gobierno.

Es predecible que en la medida que no se detengan acciones extractivas y de
sobreexplotacion de los recursos naturales por empresas ajenas a las comunidades
mexicanas van a surgir mas movimientos ambientales, y en ellos, el papel de la co-

municacion, la formacion y la educacién ambiental seran claves.
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Capitulo 111

Educacion e informacion ambiental
para la participacion ciudadana.

El articulo 10 del acuerdo de Escazu

Gloria Olimpia Castillo Blanco'

La ciudadania no llega por casualidad: es una
construccion que, jamds terminada, exige
luchar por ella. Exige compromiso, claridad
politica, coherencia, decision. Es por esto
mismo por lo que una educacion democratica
no se puede realizar al margen de la educacion
de y para la ciudadania.

Paulo Freire

RESUMEN

Este capitulo resume una de las distintas aristas de seguimiento al Principio 10 de la
Declaracion de Rio acordada en Rio de Janeiro por mas de 170 paises (1992) que se
refiere los derechos de acceso a la informacion, participacion y justicia ambiental,

tanto en el plano nacional como regional.

! Gloria Olimpia Castillo Blanco. Directora de comunicacion y educaciéon ambiental SC. Maes-
tra en Educacion Ambiental por la Universidad Pedagdgica Nacional 095. Principales lineas
de investigacion: educacion ambiental y cambio climatico; comunicacion educativa. Contac-

to: olimpial410@hotmail.com
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Este capitulo es importante al menos por tres razones:
La lucha que han dado las organizaciones de la sociedad civil por aterrizar y anclar
estos acuerdos y no dejarlos a la deriva, por la vinculacion de la informacion con
la necesaria accion de la educacion ambiental, y porque documenta el trayecto de

acompafiamiento de la accion ciudadana de una iniciativa internacional.

INTRODUCCION

En 1992 se realizé en Rio de Janeiro, Brasil, la Conferencia de Naciones Unidas
sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo, conocida también como Cumbre de la

Tierra. Los documentos emitidos de esta reunion fueron cinco:

— Convencion Marco de Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico
— Convenio sobre la Diversidad Biologica

—Agenda 21

— Declaracion para la conservacion de los bosques

— Declaracion de Rio.

De manera particular, la Declaracion de Rio sobre el medio ambiente y el desarro-
llo son 27 principios que definen los derechos y responsabilidades de las naciones en
la bisqueda del progreso y del bienestar de la humanidad y sefalan la importancia de
establecer formas de cooperacion entre los Estados y diversos sectores.

Entre estos se encuentran el que el ser humano debe estar en el centro de las pre-
ocupaciones del desarrollo sostenible; el principio de responsabilidades comunes
pero diferenciadas; el principio precautorio que anticipa que ante una actividad que
suponga posibles dafios al ambiente, se decida no realizarla; el principio “el que
contamina paga”; y no menos importante, la referencia al papel que desempefian
las mujeres en la ordenacion del medio ambiente y en el desarrollo, por lo que es
imprescindible contar con su plena participacion.

Distintas organizaciones de la sociedad civil resaltamos el Principio 10 por la

referencia a los derechos de acceso:
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PRINCIPIO 10
El mejor modo de tratar las cuestiones ambientales es con la participacion de todos
los ciudadanos interesados, en el nivel que corresponda. En el plano nacional, toda
persona debera tener acceso adecuado a la informacion sobre el medio ambiente de
que dispongan las autoridades publicas, incluida la informacion sobre los materiales y
las actividades que encierran peligro en sus comunidades, asi como la oportunidad de
participar en los procesos de adopcion de decisiones.

Los Estados deberan facilitar y fomentar la sensibilizacion y la participacion de
la poblacién poniendo la informacion a disposicion de todos. Deberd proporcionarse
acceso efectivo a los procedimientos judiciales y administrativos, entre éstos el resarci-

miento de dafios y los recursos pertinentes.

Sin embargo, la Declaracion no es vinculante para los Estados por lo que se ne-
cesitaba implementar algin proceso para hacerla operativa. En este sentido, el 25 de
junio de 1998, la Comision Econdmica de Naciones Unidas para Europa (UNECE)
adoptd en Aarhus, Dinamarca, la Convencion sobre el acceso a la informacion, la
participacion del publico en la toma de decisiones y el acceso a la justica en temas
ambientales; este Convenio de Aarhus entré en vigor el 30 de octubre de 2001,
ademas de reconocer los derechos de acceso, establece los procedimientos y con-
diciones minimas que los paises tendran que garantizar a sus sociedades para que

puedan ejercerlos.

EL CASO LATINOAMERICANO

A partir de una serie de evaluaciones realizadas en distintos paises de la region
sobre el cumplimiento de este Principio 10, se encontrd que, si bien habia impor-
tantes avances en la legislacion de algunos paises, en la practica existen grandes
obstaculos para garantizar los derechos de acceso a la informacion, la participa-
cion y la justicia en asuntos ambientales (Iniciativa de Acceso México, 2006).
El escenario latinoamericano en general se caracteriza por una legislacion deficien-

te en cuanto a derechos de acceso o con serias dificultades para su implementacion.
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Ademas, las personas en situacion de vulnerabilidad tienen pocas oportunidades de ejer-
cer sus derechos, no hay mecanismos apropiados para asegurar su participacion y los
costos de acciones para ejercer el acceso a la justicia quedan fuera de sus posibilidades.

Otro aspecto sefialado en el Principio 10 es el compromiso de los Estados por
“fomentar la sensibilizacion” ambiental, cuyo cumplimiento también deja mucho
que desear, su cumplimiento, sobre todo pensando en el avance que la educacion
ambiental ha tenido en la region.

A partir de esto, las organizaciones de la sociedad civil integrantes de la Iniciati-
va de Acceso para América Latina, (de la red global The Access Iniciative, TAI, por
sus siglas en inglés), realizamos en 2010 y 2011 acciones como la Campaiia de las
tres Demandas 3D’s, para los gobiernos hacia la Cumbre de Rio+20, encaminada
a fomentar una mejor gobernabilidad medioambiental a nivel nacional y se acordd
que una demanda comun en la region seria promover la discusion alrededor de un

eventual convenio regional sobre el Principio 10.

HACIA UN INSTRUMENTO REGIONAL
POR EL PrincrpiO 10

DE LA DECLARACION DE Rio

En junio de 2012 en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo
Sostenible, Rio+20, diez paises de América Latina y el Caribe (Chile, Costa Rica,
Ecuador, Jamaica, México, Panama, Paraguay, Pert, Reptblica Dominicana y Uru-
guay) firmaron la “Declaracion sobre la aplicacion del Principio 10 de la Decla-
racion de Rio sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo”. Asi inici6 un proceso
encaminado a tener en la regioén un instrumento para garantizar la implementacion
del Principio 10 de la Declaracion de Rio.

Entre 2012 y 2014 se realizaron cuatro reuniones preparatorias en Santiago de
Chile; Guadalajara, México, y Lima, Perti, en las que se adoptaron distintos docu-
mentos que fueron guiando el proceso:

— Hoja de ruta

— Plan de acciéon
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— Vision de Lima
— Lineas de accion prioritarias en materia de fortalecimiento de capacidades y coope-
racion
— Contenidos de San José
— Decision de Santiago

Se crearon también dos grupos de trabajo para avanzar en las discusiones:
— 1. Fortalecimiento de capacidades y cooperacion

—II. Derechos de acceso e instrumento regional

Estos grupos trabajaron principalmente en reuniones virtuales y una presencial
en San José, Costa Rica. Es importante destacar que todo el proceso contd con el
apoyo de la Comision Econémica para América Latina y el Caribe, CEPAL, que ha
fungido como secretaria técnica. Cuando inici6 formalmente la etapa de negocia-
cion, se formo entonces el Comité de Negociacion y se concluyo el trabajo de las
reuniones de los puntos focales y los grupos de trabajo referidos.

Un elemento importante de todo el proceso ha sido la participacion del publico,
que el mismo Acuerdo lo define, como “una o varias personas fisicas o juridicas y
las asociaciones, organizaciones o grupos constituidos por esas personas, que son
nacionales o que estan sujetos a la jurisdiccion nacional del Estado Parte”.

Las personas integrantes de las organizaciones de la sociedad civil tuvieron un
papel relevante para dar inicio al proceso y continuidad. A diferencia de otras ne-
gociaciones de Naciones Unidas, cualquier persona tuvo la oportunidad de enviar
documentos, propuestas, dialogar con los gobiernos de su pais y, sobre todo, expre-
sarse en las distintas reuniones.

En abril de 2013 se adoptaron las modalidades de participacion del publico que
permitieron la intervencion directa de las organizaciones de la sociedad civil y no
solo escuchar, esto fue un gran avance puesto que se podia solicitar la palabra, sin
limite de tiempo y expresar propuestas o rebatir las de los gobiernos.

En aras de la eficacia, las intervenciones del publico se hicieron siempre de
manera organizada, planeada y sustentada. En este aspecto fue relevante la expe-

riencia de todas las personas de las organizaciones de la sociedad civil en derechos
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humanos, derecho ambiental, género, educacion ambiental, negociacion internacio-
nal y temas ambientales en general, que aportaron sus conocimientos para garanti-
zar que las propuestas que se hacian o incluso las reacciones hacia los comentarios
de los gobiernos, estuvieran fundamentadas legalmente.

Las nuevas herramientas de la tecnologia fueron un gran apoyo en dos sentidos,
por un lado, para la trasmision por internet de todas las reuniones que permitieron
la participacion virtual de mas gente que no le era posible viajar a los paises donde
se realizaron las reuniones. Por otro, para estar en comunicacion constante las per-
sonas de las organizaciones a través de Skype y posteriormente WhatsApp durante
las reuniones, ya fuera que estuvieran presentes o aun en otros paises, se discutia,
se aportaba informacion, se acordaba y se decidia qué persona tomaria la palabra en
nombre del publico y el contenido de la participacion.

En los periodos entre las distintas reuniones, el trabajo fue continuo, basicamente
preparando documentos, buscando informacion, referencia de casos, contenido de las
distintas legislaciones, etc. Generalmente se trabajaba en equipos, algunas organiza-
ciones se aplicaban a sustentar los temas de informacion, otras los de participacion,
unas mas sobre justicia ambiental y otras respecto al fortalecimiento de capacidades.

Otra particularidad de la participacion del ptblico fue la eleccion de representan-
tes a partir del registro elaborado por la CEPAL de toda la gente que ha mostrado
interés en el proceso y se inscribio en el Mecanismo Publico Regional. Se eligieron
dos personas titulares y cuatro suplentes con representatividad de toda la region:
Mesoamérica, Sudamérica y el Caribe, lo que permiti6 incluir también hablantes de
inglés, espafiol y portugués.

Este mecanismo sigue abierto en la pagina de la CEPAL y cualquier persona
puede registrarse para recibir informacion de manera proactiva y vincularse en el
proceso. En noviembre de 2014 inicié formalmente el proceso de negociacion. A
solicitud de los paises signatarios, la CEPAL preparé un documento preliminar que
fue la base de las discusiones, en cada reunion se incorporaban las aportaciones o
modificaciones de los paises y se obtenia una nueva version del texto compilado.

Entre 2014 y 2018 se realizaron nueve reuniones presenciales y seis virtua-
les entre periodos, las sedes de éstas fueron Chile, Panama, Uruguay, Repu-

blica Dominicana, Argentina y finalmente el 4 de marzo de 2018 se adoptd en
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Escazu, San José, Costa Rica, el Acuerdo Regional sobre acceso a la informa-
cion, la participacion publica y el acceso a la justicia en asuntos ambientales
en América Latina y el Caribe. Para entonces ya eran 24 paises de la region los
participantes del proceso.

El Acuerdo de Escazli se compone de 26 articulos, una contribucion fundamen-
tal es el reconocimiento del derecho que tienen todas las personas a un ambiente
sano. Se hace énfasis en atender a los grupos en situacion de vulnerabilidad y lo
mas importante es, que para América Latina y el Caribe, este acuerdo es el primer
instrumento vinculante que establece garantias para la proteccion de las personas
defensoras ambientales ya que actualmente, es la region del mundo con mayor pe-
ligro para las personas que trabajan en la defensa de los territorios y sus recursos

naturales como el agua, la tierra y los bosques.

EL ArTiCcULO 10

DEL ACUERDO DE Escazyu

El fortalecimiento de capacidades y la cooperacidon es un componente central
del acuerdo y para quienes trabajan en educacién ambiental cobra especial re-
levancia que de los 26 articulos del documento, el Articulo 10 hace referencia
explicita a la necesidad de fortalecer las capacidades de las personas y las ac-

tividades de educacion.

Articulo 10. Fortalecimiento de capacidades

1. Para contribuir a la implementacion de las disposiciones del presente Acuerdo, cada
Parte se compromete a crear y fortalecer sus capacidades nacionales, sobre la base de
sus prioridades y necesidades.

2. Cada Parte, con arreglo a sus capacidades, podra tomar, entre otras, las siguientes
medidas:

a) formar y capacitar en derechos de acceso en asuntos ambientales a autoridades y
funcionarios publicos;

b) desarrollar y fortalecer programas de sensibilizacion y creacion de capacidades en
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derecho ambiental y derechos de acceso para el publico, funcionarios judiciales y admi-
nistrativos, instituciones nacionales de derechos humanos y juristas, entre otros;

c¢) dotar a las instituciones y organismos competentes con equipamiento y recursos
adecuados;

d) promover la educacion, la capacitacion y la sensibilizacion en temas ambientales
mediante, entre otros, la inclusion de modulos educativos basicos sobre los derechos de
acceso para estudiantes en todos los niveles educacionales;

e) contar con medidas especificas para personas o grupos en situacion de vulnerabi-
lidad, como la interpretacion o traduccién en idiomas distintos al oficial, cuando sea
necesario;

f) reconocer la importancia de las asociaciones, organizaciones o grupos que contribu-
yan a formar o sensibilizar al piblico en derechos de acceso; y

g) fortalecer las capacidades para recopilar, mantener y evaluar informacioén ambiental.

Se destaca que la educacion debe brindarse en el ambito formal y no formal; al

referir, por un lado, la inclusion de modulos educativos en todos los niveles esco-

lares y, por otro lado, la capacitacion que debe brindarse a distintos sectores de la

poblacion, como funcionarios. Se hace evidente la necesidad de la educacion am-

biental en diversos ambitos y acciones.

También es relevante que se reconoce el trabajo que realizan las organizaciones

en acciones encaminadas a sensibilizar al ptblico.

Respecto a la cooperacion, esta referida en el articulo 11

Articulo 11. Cooperacién

1. Las Partes cooperaran para el fortalecimiento de sus capacidades nacionales con el
fin de implementar el presente Acuerdo de manera efectiva.

2. Las Partes prestaran especial consideracion a los paises menos adelantados, los pai-
ses en desarrollo sin litoral y los pequefios Estados insulares en desarrollo de América
Latina y el Caribe.

3. A efectos de la aplicacion del parrafo 2 del presente articulo, las Partes promoveran
actividades y mecanismos tales como:

a) didlogos, talleres, intercambio de expertos, asistencia técnica, educacion y observa-

torios;
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b) desarrollo, intercambio e implementacion de materiales y programas educativos, for-
mativos y de sensibilizacion;
¢) intercambio de experiencias sobre codigos voluntarios de conducta, guias, buenas
précticas y estandares; y
d) comités, consejos y plataformas de actores multisectoriales para abordar prioridades
y actividades de cooperacion.
4. Las Partes alentaran el establecimiento de alianzas con Estados de otras regiones,
organizaciones intergubernamentales, no gubernamentales, académicas y privadas, asi
como organizaciones de la sociedad civil y otros actores de relevancia en la implemen-
tacion del presente Acuerdo.
5. Las Partes reconocen que se debe promover la cooperacion regional y el intercambio
de informacion con respecto a todas las manifestaciones de las actividades ilicitas con-

tra el medio ambiente.

Lograr el cumplimiento de este articulo implicara una amplia movilizacion de
acciones educativas en distintos &mbitos tanto formales como no formales, pero en
la medida que se contintie el trabajo en redes de organizaciones de la sociedad civil

y vinculando instituciones gubernamentales, serd mas efectivo.

EDUCACION PARA PARTICIPAR

La educacion, y de manera particular la educacion ambiental, debiera ser la base de
todas las actividades, para que las personas tengan el interés necesario de ser corres-
ponsables en la solucion de la problematica ambiental.
Tal como sefiala Pastor (2004) la participacidon como proceso requiere tres

elementos:

1) Querer, es decir, que las personas tomen conciencia respecto de sus problemas y

la comprension de los aspectos que los explican;

2) Saber, es decir, reconocerse con capacidades y comprometerse para transformar

la realidad; y

3) Poder, es decir, crear contextos favorecedores de la creatividad y la innovacion, a

través del acceso a la toma de decisiones.
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De esta forma, la comunidad deja de ser contexto de intervencion y destinataria
de acciones, para ser protagonista y propietaria de su cambio, como sujeto de accion.

En cuanto a la educacion escolarizada, Marquez (2012) refiere que lograr la
participacion ciudadana de los jovenes dentro de los parametros de la sostenibi-
lidad y el respeto por el medio ambiente es sin duda una de las obligaciones mas
urgentes de los docentes en los proximos afios, su papel en la transmision de la
importancia de la participacion ciudadana, en la generacion de valores, actitu-
des y convicciones positivas para el medio ambiente es fundamental. Por otro
lado, educar en y para los derechos humanos, debe ser un compromiso en todos
los niveles educativos; es preciso dar a conocer ademas el vinculo con el medio
ambiente, reconociendo que se requiere un entorno saludable para que toda per-
sona pueda disfrutar de los derechos humanos, pero al igual que el ejercicio de
los derechos humanos es requisito fundamental para lograr un medio ambiente
saludable.

Ahora bien, los derechos de acceso a la informacion, la participacion y la jus-
ticia, son esenciales en este vinculo de derechos humanos y medio ambiente, pues
cuando los derechos de acceso estan garantizados en una comunidad, es posible
lograr politicas mas transparentes para la proteccion del ambiente y por afiadidura

de otros derechos como el derecho a la vida, a la salud, a la alimentacion, etc.
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PARA CONCLUIR

El Acuerdo Regional se abrio a la firma el 27 de septiembre de 2018, en un evento
especial que coincidié con el Debate General Anual de la Asamblea General de las
Naciones Unidas. Fueron quince los primeros paises signatarios: Antigua y Bar-
buda, Argentina, Brasil, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Guyana, Haiti, México,
Panama, Paraguay, Perti, Republica Dominicana, Santa Lucia y Uruguay. A partir
de esa fecha, se podra ratificar también hasta el 26 de septiembre de 2020.

El primer parrafo del articulo 22 sefiala que el acuerdo entrard en vigor 90 dias
después que haya sido depositado el undécimo instrumento de ratificacion, acep-
tacion, aprobacion o adhesion. Esto significa que se necesita la ratificacion de al
menos 11 paises de la region para que entre en vigor. Posteriormente, serd necesario
enfocarse también a incidir en el cumplimiento del mismo.

En México, las organizaciones de la sociedad civil que han venido impulsando y
liderando el proceso (Comunicacion y Educacion Ambiental, S.C., el Centro Mexi-
cano de Derecho Ambiental, CEMDA, y Cultura Ecolégica, A.C.) con el apoyo de
otras organizaciones y representantes del sector académico, requieren extender su
ambito de accion para lograr que el pais firme y ratifique el acuerdo, tarea que no
sera sencilla en un escenario que se caracteriza por el poco interés en garantizar los
derechos de acceso en asuntos ambientales, a pesar del avance legislativo.

Se abre entonces una oportunidad en el ambito de la educacién ambiental, con-
tribuir para lograr una poblacion educada para la participacion ciudadana, lo cual
permitird mejorar sustancialmente las condiciones ambientales en nuestra region.
La educacion ambiental y la informacion tienen que generar mas estrategias de co-
municacion que hagan estos discursos mas fuertes y eficientes.

En los afos por venir la educacion ambiental y el acceso a la informaciéon am-
biental tendran, al mismo tiempo, que librar mas luchas internacionales, nacionales

y locales, que se tendran que hacer con los actores principales de estas iniciativas.
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RESUMEN

El capitulo documenta el trabajo sostenido por mas de cinco lustros de un proyecto
para formar docentes a nivel posgrado que ha tratado de balancear, entre lo formal,
e informal, asi como informar, dialogar y comunicar, con la imposicion de un mo-
delo neoliberal y sin certidumbre hacia la sustentabilidad.

El trabajo se articula en cinco ejes de educacion ambiental, ligados entre si,
mostrando algunos de sus logros formativos, hallazgos educativos, comunicativos
y lo que han enfrentado en el contexto inestable en el que se mueve la actividad
universitaria de nuestro pais.

Los cinco ejes sobre los que se ha trabajado en 26 afios son: la formacion am-
biental, sobre todo de profesores del sistema educativo nacional de nivel posgrado,
que lleva 15 generaciones desde 1992; las intervenciones educativas en dos planos:
las educativo-ambientales y de investigacion con los académicos de otros posgrados
en Educacion Ambiental, y las correspondientes a intercambios formativos de los
alumnos; los encuentros y coloquios nacionales que se han desarrollado desde 1997,
el surgimiento y desarrollo del sitio Web/plataforma/revista educativa Pdlido. de
luz y su evolucion impresa en la Coleccion de libros Vuelta de tuerca y, finalmente,
la experiencia de mas de cinco afios en la produccion, realizacion y conduccion del
programa de television DocumentArte.

El capitulo presenta una de las posibles trayectorias que dentro de la educacion
ambiental se han desarrollado tanto en el sentido practico de intervencion educati-
vo-ambiental, como lo que se ha aprendido tedricamente.

Se presentan tres cuadros que, metodologicamente, nos ayudan a mostrar tanto las

tensiones como las estructuras y estrategias de comunicacion y educacion ambiental.

INTRODUCCION

En el Gltimo cuarto de siglo, como formadores de educadores ambientales, hemos
podido constatar que un programa académico de posgrado puede caminar por di-

versas vias: desde los caminos de comercializacion y mercado, hasta la formacion
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como busqueda de promociones y asensos, o el derrotero de las certificaciones y el
financiamiento. La historia de la maestria en Educacion Ambiental UPN 095, ha
recorrido caminos alternativos para tener mayor impacto en la misioén de contagiar
este campo de conocimiento.

Compartiendo la informacion sobre los cinco ejes en los que se ha transitado
podemos afirmar que estos cinco proyectos se articulan, intentan, atan, desatan y
alimentan con diferentes estrategias y vertientes que sirven como vasos comunican-
tes entre si, de tal suerte que:

1) Programa Maestria en Educacion Ambiental UPN 095 (MAEA), dirigido a la
formacion de educadores ambientales para maestros en servicio a nivel posgrado,
se pensoé primero para formar formadores apuntando a los profesores de las escuelas
normales, pero muy rapidamente giré por la demanda a la formacion de profesores
de educacion basica y después se abrid a maestros de educacion media y superior,
asi como a otras personas interesadas pertenecientes a organizaciones de la sociedad
civil.

La MAEA es el origen y fundamento de nuestro trabajo en educacion ambien-
tal, el cual hemos dividido en cuatro partes: la atencion formativa de alumnos de
maestria, del reclutamiento a la obtencion del grado; una especialidad (en educacion
basica en la maestria en Educacion Basica), y un diplomado/propedéutico y difusion
de la educacion ambiental, compuesto principalmente por cursos y conferencias de
extension.

En su conjunto se han formado mas de 300 maestrandos en este programa acadé-
mico y el impacto ha sido diferenciado en quien lo ha cursado: desde la modificacion
de la practica docente hasta la formacion de investigadores, y funcionarios ptblicos
(en los tres niveles de gobierno) en el campo de la educacion ambiental.

La forma comunicativa fue en el inicio una publicacién impresa, denominada
Revista Educativa Caminos Abiertos, la cual fue eliminada en un recorte presupues-
tal, pero lleg6 a tener mas de 190 numeros y fue la ventana para la escritura de las
primeras generaciones.

La MAEA se ha revisado varias veces en sus lineas de investigacion y contenidos
curriculares. En cada generacion existe un proceso para valorar y validar el manteni-
miento de los contenidos de la maestria y de las estrategias operativas del programa
académico de acuerdo al significativo avance del campo y del desarrollo profesio-
nal. Con 15 generaciones y con necesidades cada vez mas evidentes que atender en
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términos educativo ambientales en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México,
creemos que debe continuar.

La MAEA es el nucleo de todo el proyecto académico por lo que estamos con-
vencidos de mantenerlo, preservarlo, transformarlo y de extenderlo, como se vera a
continuacion.

2) En relacion a las intervenciones educativo-ambientales, lo que pretenden estas
acciones es colaborar durante una estancia corta apoyando el desarrollo de otro pro-
grama académico en diferentes estados de la Reptblica mexicana.

Se ha trabajado en varias regiones: en el Estado de México, se trabajé con un
curso para maestros de educacion secundaria tecnoldgica en 1994; en el Estado
de Chiapas, en coordinacion con la Secretaria de Educacion, se disefio la maestria
en Educacion Ambiental, actividad en donde ademas participaron docentes chia-
panecos. En el Estado de Tabasco (a solicitud de la Conalmex/Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura) se disefié e impartio
el diplomado en Educacion Ambiental para la Sustentabilidad, dirigido a maestros
de educacién basica (2006). En Reynosa Tamaulipas, en las unidades sede de la
UPN/285, se trabajo la especialidad en Educacion Ambiental de la maestria en Edu-
cacion Basica (2010-2012).

En la mayoria de las intervenciones, lo hacemos por una sola vez, pensando en
dejar un capital educativo que prospere, en Reynosa van para cinco generaciones de
continuidad. La mayoria de estas intervenciones se ha comunicado en reportes de
investigacion.

También hemos apoyado el diplomado de formacién transversal en Educacion

Ambiental de la Universidad Nicolaita de Michoacan, en docencia y otros proyec-
tos a la UPN Mazatlan, Universidad de Guadalajara y a la Universidad Autéonoma
de la Ciudad de México, esto ha dado origen a otra forma de colaboracion.
3) Los coloquios nacionales de egresados y estudiantes de educacion ambiental, han
propiciado la vinculacion de los alumnos de este posgrado inscritos en las diversas
instituciones que existen en varias regiones del pais, e incluso con otros estudiantes
de Latinoamérica.

Son encuentros académicos de maestros y alumnos, autofinanciados y auto-
sostenibles, trabajados siempre con los otros programas académicos, en distintas
sedes. Con la participacion convocante de los tres posgrados de mas larga vida en
Meéxico en Educacion Ambiental: el de la Universidad Pedagdgica Nacional 095, la
Universidad de Guadalajara y la Universidad Auténoma de la Ciudad de México,
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aunque también han participado la UPN/ Mazatlan, UPN/ Reynosa y el Centro de
Investigacion para la Innovacion Educativa en Tabasco (Ciudad de México: 2007;
Teapa, Tabasco: 2010; Mazatlan, Sinaloa: 2012; Ciudad de México: 2014; Guadala-
jara, Jalisco: 2016; y, Tamaulipas: 2018) este afio se realizo el sexto (Reserva de la
Biosfera El Cielo) en Tamaulipas, con una participacion promedio de 250 personas
entre educadores ambientales y alumnos formandose, en cada uno de ellos y alrede-
dor de 70 trabajos presentados.

Cabe destacar la participacion no s6lo de académicos y alumnos de las instituciones
que convocan sino un numero significativo de académicos de los 32 estados de México.
Para documentar la experiencia del primer coloquio y ante la inminente desaparicion de
la Revista Caminos Abiertos, surgio un sitio Web.

4) La revista educativa electronica digital Pdlido. de luz* en los ultimos ocho afios,
ha sido una forma virtual, interactiva, directa, amplia e inmediata de comunicarnos
con el campo.

Su limite estd en la creatividad, produccién y colaboracion; tiene mas de cinco
mil articulos publicados que se pueden consultar —sin costo— en mas de 95 numeros
de acceso libre. Recientemente se adquiri6 el nimero ISSN (2594-0597), mismo que
inicia documentando lo que hacen los maestros y comparten o difunden en las redes
sociales. En la narrativa se destaca que esta revista empieza a ser una referencia in-
dispensable entre los profesores que leen y escriben.

Mas recientemente se desprendio otra iniciativa: la produccion editorial en la Co-

leccién Vuelta de Tuerca dentro de la Editorial Zonambula. Esta trata de consolidar
trabajos de mas largo aliento que transitan por el todavia vivo mundo editorial. Lleva
nueve libros que van desde temas especificos de la Educacion Ambiental (como la
calidad ambiental, estrategias didécticas o su vinculacion con el cine) hasta cronicas
y relatos de familias.
5) En el programa televisivo DocumentArte Green Tv, sobre cine y educacion am-
biental, el logro es la audiencia, la constancia y produccion; su limite, la forma en
que se produce television en México. El fundamento es que la educacion ambien-
tal y el cine son dos recursos y manifestaciones culturales con enorme potencial
para la sustentabilidad y transformacion del pensamiento filoséfico, cientifico y
artistico en el contexto de la modernidad y la posmodernidad.

* http://palido.deluz.mx/
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Particularmente en ambitos educativos, sobre todo al vincularse con estrategias
didacticas pertinentes, constituyen un instrumento combinado que bien puede for-
talecer los conocimientos de los maestros. El contenido del programa se centrd en
el analisis de los elementos ambientales y de sustentabilidad en films de diferentes

épocas y lugares.

El enemigo mas grande de estas acciones ha sido la incomprension institucional

tanto en el ambito publico como privado.

EL iMmPACTO

(En qué medida hemos impactado en la educacion ambiental de nuestro pais?, ;ha
servido de algo todo esto?

La magnitud del proyecto ha tenido diferentes dimensiones, logros y frustracio-
nes. En la formacion en nivel posgrado siempre estd limitado el nimero de estu-
diantes que podemos recibir en cada promocion. En promedio 20 estudiantes, sin
embargo, las intervenciones en otros posgrados de educacion ambiental como Chia-
pas (1997-2000), Tabasco (2016) y Reynosa (2010) han incrementado el impacto
formativo, hasta completar 440 educadores ambientales formados.

Otra estrategia ha sido el diplomado en que hemos construido dos salidas: for-
macion en el campo de la educacidon ambiental con contenidos emergentes y prope-
déuticos de ingreso.

Sin embargo, estos niimeros se han potenciado si pensamos en el nimero de
participantes a los coloquios nacionales y mucho mas si pensamos en la revista
educativa digital Pdlido. de luz, en el que hemos llegado a tener 20 mil visitas en un
dia. Y ahora con la difusion de libros.

En ninguno de los cinco ejes nos ha movido el interés econémico; de ahi su
permanencia. La relevancia de colocar diferentes ejes y concretarlos a estrategias
ha rendido el punto central de ayudar a visibilizar la educaciéon ambiental como
una necesidad inaplazable en el México de hoy. No s6lo nosotros hemos tenido esa

mision, pero nosotros también lo intentamos.
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Estas acciones estratégicas a veces han sido interrumpidos por la percepcion de
las autoridades sobre el trabajo realizado, afectando el crecimiento y articulacion

de tales esfuerzos y el desarrollo de otros proyectos.

. CUAL HA SIDO NUESTRA MISION
EN EL CONJUNTO DE ESTAS ACCIONES

EN EDUCACION AMBIENTAL?

Realizar diversas estrategias y tacticas de educacion ambiental formales e infor-
males distintas y complementarias que van desde la formacion académica hasta el
uso de los medios de comunicacion, la divulgacion cientifica y los medios digitales
para lograr generar base y fundamento de cultura ambiental con criterio de susten-
tabilidad como andamio hacia un futuro alternativo, buscando un balance entre los
diversos dmbitos para tratar de atender distintas demandas, siempre teniendo en

cuenta nuestro limite humano.

LA IRRENUNCIABLE CONSTRUCCION TEORICA

Y LA NECESARIA PRACTICA

Los programas académicos son los que consolidan las disciplinas cientificas, pero
no son el Gnico ambito de desarrollo de un campo. Hay saberes y practicas siempre
alimentandose y retandose mutuamente.

La educacion ambiental, tal y como la hemos podido comprender y practicar
en estas formas de comunicar e intervenir educativamente, ya sea para la forma-
cion de profesores, divulgacion del conocimiento o intervencion educativa, se
ha posicionado definitivamente en el hecho educativo, social y como herramien-
ta hacia la sustentabilidad, a partir de las ltimas tres décadas, tratando de dar
respuestas a la crisis ambiental que nos impacta a nivel global.

La educacion ambiental busca entender la realidad como una compleja arti-

culacion de la conceptualizacion de los campos social y natural como entidades
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evolutivas e histéricamente construidas. Entender en forma interdisciplinaria la
realidad para comprometerse e intervenir en su modificacion, aprovechando las
muy diversas estrategias y herramientas educativas en las que el arte cobra gran
relevancia.

La educacion ambiental tiene como mision amplia el mejoramiento de la calidad
de vida de los seres humanos y de las especies de hoy y del mafana, lo que requie-
re una transformacion de los valores educativos predominantes en nuestro mundo.
Todo esto hace urgente el desarrollo de la conciencia de los procesos e interrelacio-
nes de los medios naturales y culturales, para su proteccion y conservacion, que nos
lleven hacia la solucion de los problemas ambientales.

En estas ultimas tres décadas, en todos los niveles del Sistema Educativo de Mé-
xico, han comenzado a manifestarse acciones curriculares y extracurriculares de muy
diversa indole y magnitud, la mayoria impulsadas por profesores —desde las trinche-
ras escolares— con o sin formacion ambiental; en educacion basica, con materias,
acciones de transversalidad educativa, libros de texto especificos, cursos naciona-
les, capacitacion y programas de posgrado para los maestros, proyectos de aula y
escolares, campafias y celebraciones; en educacion media superior, con asignaturas,
concursos, proyectos, etc., en educacion superior, con la introduccion de la dimension
ambiental (por ejemplo con materias sello o con contenidos especificos) en las di-
versas licenciaturas, ingenierias o posgrados, asi como trabajo en comunidades, en
investigacion e innovaciones. También, la educacion ambiental estd ya en definitiva
en los procesos formativos de maestros, el uso de las artes y en los medios de comu-
nicacion, asi como en redes sociales y plataformas (Ramirez, 2015).

Asimismo, hemos aprendido en este largo proceso en nuestra practica forma-
dora, divulgadora, editora o de conduccion como educadores ambientales, algunos
elementos que nos guian y centran:

a) Evitar seguir con el error de decir que la ciencia de la ecologia es igual a edu-
cacion ambiental. Esta ultima es indiscutiblemente un campo de accioén fundado en
la ciencia y tendiente a la transdisciplinariedad. Lo interdisciplinar es una etapa de
transicion de confluencia de disciplinas. Sin mirada compleja mas alla de las disci-

plinas no puede haber educacion ambiental.
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b) La educacion ambiental debe superar el inmediatismo y las modas interna-
cionales —que se tratan de imponer sin casi mediacion, interpretacion o adapta-
cion— asi sean fuente de financiamiento.

¢) La educacion ambiental estd a contracorriente de los intereses del pequefio
grupo hegemonico que decide economicamente sobre la humanidad. Reducido
grupo, pero de gran poder en la sociedad que vertiginosamente trata de imponer
un pensamiento unico; estilo de vida a escala planetaria que no tiene en cuenta al
ambiente, la biodiversidad, las comunidades y culturas locales como prioridad.

d) La mision tltima de la educacién ambiental, y, por tanto, la base, fundamento
y mision de nuestros proyectos, es intervenir teniendo conocimiento y respeto en lo
local y lo global para contener y revertir la crisis ambiental. Es un campo profesio-
nal en formacion que esta preocupado por desarrollar un humanismo-naturalista y
una naturaleza con humanos, aqui, ahora y mafiana y con la naturaleza.

e) La educacion ambiental tiene como finalidad intervenir educativamente en
la sociedad, claro, pero considerando el trascendental saber del otro y la base
cientifica; buscando la sinergia y siempre el didlogo constructivo. El comple-
mento en el punto de vista distinto. El estilo de participacion dependera de la
necesidad por resolver, pero también de los elementos culturales y de apropiacion
del mundo de los que parta.

) Es indispensable el respeto por el otro en su contexto, historia, situacion y
naturaleza, asi como el respeto del contexto comunitario, regional y nacional y su
inmensa riqueza desde una perspectiva historica e integral.

g) La intervencion educativa en educacion ambiental es temporal, la participa-
cion no. Hay que buscar siempre el arraigo, la autosuficiencia, la mejora perma-
nente y la autonomia de los proyectos en educacion ambiental que se gesten, de
manera que sea posible impactar en la mejoria e implementacion de otras politicas
publicas, desde el disefo, la agenda, el compromiso de una institucion ancla sin
olvidar la implementacion, hasta el presupuesto y la rendicion de cuentas y los acto-
res participantes. La gestion de la educacion ambiental para su desarrollo tiene que
convertirse en una politica publica desde abajo fundamentada y con una operacion

especifica.
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UN MODELO DE EDUCACION AMBIENTAL:

HACIA EL BALANCE

Para poder explicar la estructura de las cinco formas de intervenir y comunicar la
educacion ambiental presentaremos en esta parte un primer esquema (Fig. 1) que
pretende sintetizar el origen de los proyectos y su evolucion.

En la Fig. 1 se puede apreciar una primera tension entre la apuesta a una educa-
cion ambiental desde el &mbito de intervencion a los que hemos apostado: formal
(posgrado-formacion de docentes), e informal (revista, television, libros.) Una se-
gunda tension que documenta este primer cuadro es entre el saber cientifico de la
disciplina con las practicas (sobre todo docentes) de la educacion ambiental. Este
hecho es clave para nosotros pues debemos partir de lo que saben y hacen los pro-
fesores y compartir una formacion ambiental rigurosa.

También encontramos tensiones en la implementacion de las cinco formas de

intervencion educativa ambientales, con sus particularidades especificas.



((8107) zoamwey A OIIONXIOJA :juan,j

sopesal3a A

823N} 3p B}[2NA - sa1ueIPN1Sa AP

S=< -
SR RN Rt L soinbojo)
llll -
\\\\.\Illllll \\\\\\1
S60NdN ,,%
/s PO ——— ===l |ewusaiquy uoeanp3
\\ \\\\\ a7 H _ H b x ua m\_.._u.m@m_\/_
5\\ -
91y1usawnooQ |||||||||||||||||

sed130|opolsw
-021403]
sauolsuaj

AL 2p ewes3oid

s9|enos
seapoeld

ajualque
J/ouewny Jas
uonezloa]

sed|303epad
seodnoeld

seAnneanpy
seaneld

Al||ll.|||| |l.|l.|l.|l'

|owiiof uoidpanp3

|owiioful uoiaponp3

$03094K01d SO] 9p uOION[0Ad £ UdFLIQ *T 31



(8107) zoarwey A OIIANXISJA :9IUaN,]

sg|ejualque
sel 0391ed
uodofeqed)

sosen sauoisag
apsisijeuy

apsisijeuy

|
e|anasa e| ua

seapoepiqg seiSajesisy

\

w04 uoILINP3

|0

pepl|jiqeuaisns ‘g

[
\
02130435818
OpuniN- °g TVLNIIGNY
[eluslquIe SISK)  f NODYINa3
ezajelnieu

-pepaidos

eza|enieu
-ouewnH
ezajedniep

oy wafeuy
[T 1T O
A3IND
€
C
T

apy
Jowiioful

uo1I0INP3

sisijeue _

ap seli0321e) ;4 aMyjuawndog

QYONSHIONS0 | IvOMEI00N

BIOUAIO B U0 938qap [9 A eo13ojowasido

UQIDONIISUOD B[ 9PSIP ‘[BIUSIqUIY UQIOBONPH A oul)) 0309K01d [9p ugronjoaq g "81



BUSCANDO EL BALANCE EN EL CAMPO DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN MEXICO

101

La Fig. 2 documenta la evolucion del proyecto Cine y Educacion Ambiental, desde
la construccion epistemologica y el debate con la ciencia, la incorporacion de una
dimension artistica a la educacion ambiental, el trayecto de lo educativo formal a lo
informal y la construccion de seis categorias interpretativas para aproximarnos al

cine ambiental y finalizar con una propuesta de aprovechamiento didéctico.

CONCLUSIONES PROVISIONALES

1. La necesidad, experiencia y demandas tanto internas como de la educacion am-
biental ha evitado que limitemos nuestra propia practica docente al salén de clase
y a formar posgraduados en este campo. El enriquecimiento ha sido significativo,
sobre todo, porque no nos ha animado ganar prestigio ni los valores del mercado,
sino la muy digna tarea de enfrentar una problematica en forma maultiple.

2. Los posgrados han cambiado en estos 25 afios, unos se volvieron prisiones de
indicadores, eficiencias y premios y descalificaciones; otros, mecanismos de mer-
cado para promociones y ascensos. Por nuestra parte encontramos en las vias de la
formacion, difusion, extension y la comunicacion ambiental un camino distinto y
profundo, al que todavia no le vemos limite.

3. La formacion, el compartir y la investigacion con la muestra de hallazgos y avan-
ces en educacion ambiental, sin renunciar a la intervencion o a documentar expe-

riencias en este campo es a lo que dedicaremos los afios por venir.
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Capitulo V

Curriculo de educacion ambiental desde la
complejidad: construccion de la competencia
ambiental a través de proyectos

Julio César Tovar-Galvez'

RESUMEN

Se aborda el problema de como llevar ideologias, teorias y normativas sobre
educacion ambiental (EA) al curriculo educativo. Para ello se identifica a
la complejidad como fundamento para guiar el disefio curricular de EA. Tal
fundamento se traduce en términos de pedagogia ambiental y didactica am-
biental. De alli se derivan la competencia ambiental compleja (CAC), vista
como el objetivo de aprendizaje, y el proyecto, visto como un proceso que
aporta a la construccion de la CAC.

Estas son herramientas con los que profesores y lideres de procesos educativos
pueden planificar, desarrollar y evaluar procesos de EA. El texto cierra estudiando
un caso de un curso desarrollado a través de proyectos y con enfoque hacia la com-
petencia. De alli se puede concluir que es necesario fijar el nivel de competencia a

desarrollar y los desempefios mas acordes para tal fin.
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INTRODUCCION

La educacion ambiental se ha desarrollado en las agendas globales, nacionales, ins-
titucionales y comunitarias; sin embargo, aun es necesario trabajar por hacerla parte
de los curriculos que orientan los procesos educativos, asi como tener evidencias de
su puesta en practica y alcance.

Desde 1992 la UNESCO ha venido abordando el tema de la crisis ambiental y la
necesidad de un cambio, que no solo sea conservacionista, sino que aborde aspectos
como pobreza, hambre, salud y bienestar, educacién, género, agua, energia, trabajo,
industria, desigualdad, asentamientos sostenibles, produccion y consumo, clima, eco-
sistemas acuaticos y terrestres, paz y justicia, asi como las relaciones mundiales para
poder lograr esto que en conjunto llama desarrollo sostenible (UNESCO, 1992 y 2012)
y que se obtiene en gran medida a través de la educacion (UNESCO, 2006 y 2017).

La EA también es parte de los objetivos de gobiernos nacionales. En Lati-
noamérica, algunos ejemplos son: México (1988), con la “Ley general del equi-
librio ecolégico y la proteccion al ambiente”; Argentina (2002), con la “Ley
general de ambiente”; asimismo los planes, programas y politicas nacionales de
educacion ambiental en Colombia (2002), Brasil (2005), Paraguay (2005), Chi-
le (2009), Cuba (2010), Perti (2012), Panama (2013 y 2014), Uruguay (2014),
Guatemala (2017) y, el Convenio Andrés Bello (2015, Bolivia, Chile, Colombia,
Cuba, Ecuador, Espafia, México, Panama, Paraguay, Peru, Republica Domini-
cana y Venezuela). Estas politicas proponen perfiles ciudadanos respecto a lo
ambiental y se espera que orienten los procesos de formacion ciudadana.

Mas alla de lo gubernamental y los compromisos internacionales, los movi-
mientos sociales ambientalistas en Latinoamérica tienen sus dinamicas y sentidos
respecto al ambiente. Estos movimientos, como escenarios alternativos de for-
macion ciudadana, emergen por temas como injusticia social, subsistencia, lucha
por el territorio e identidad (Llorente y Cuenca, 2014). Ademas, la globalizacién
y los tratados de libre comercio motivan a que lo ambiental pase de ser una lu-
cha de pobres contra multinacionales por recursos naturales, a un tema de toda
la sociedad (Tobasura, 2007; Vargas-Hernandez, 2006). Asimismo, los procesos de

democratizacion en la region confieren a los movimientos espacios de representacion,
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participacion e injerencia en los asuntos del estado (Alonso, Costa y Maciel, 2007;
Garcia-Guadilla, 2001). Esta dinamica, asi como el apoyo que reciben algunos
movimientos locales de los movimientos internacionales (Ulianova y Estenssoro,
2012), aporta a la diversidad en formas de entender la ciudadania, la justicia so-
cial, el ambiente y la existencia.

Ello no solo propicia tension entre estado y ciudadania, sino entre los mismos
movimientos sociales (Sedrez, 2002). Asi, se configuran otros perfiles de lideres, o
militantes, o activistas, o participantes, o dinamizadores, o simpatizantes ambienta-
les, o simplemente ciudadanos, alternos a la normativa.

Algunos de los fundamentos, normativas e ideologias descritos anteriormente,
y otros alternativos, se han puesto en practica en el ambito universitario y es-
colar, con alcances variados respecto a su vinculacion con el curriculo general,
su contextualizacion en los espacios ambientales locales, su integracion con las
comunidades fuera de las instituciones y la participacion de diferentes sectores.
Los resultados y avances reportados respecto a la inclusion de la EA al curriculo
escolar y universitario son variados, pero aqui los agrupamos por campos, segun

su finalidad, tipo de accidn y escenario:

— Casos particulares: este tipo de trabajos corresponde a proyectos, actividades, es-
trategias y escenarios especificos de educacion ambiental. Algunos ejemplos de dichas
experiencias pueden ser en: a) escuelas (Vargas y Estupifian, 2012), b) escenarios di-
ferentes a las escuelas (Souza, Lima y Fluminhan, 2015), c) exteriores (Martinez y
Téllez-Acosta, 2015), d) formacion de profesionales (Ramirez y Gonzalez, 2014), y
e) formacion de comunidades desde lo institucional (Rodriguez, Borroto, Gutiérrez,
Talabera, Quesada y Nuiiez, 2011).

— Enfoques especificos: en el caso de la didactica de las ciencias, es sobresa-
liente como en reformas educativas se tiene una nueva vision de ciencia, desde
aspectos sociales, culturales y ambientales, lo que implica abordar: a) partici-
pacion ciudadana en la validacion del saber, procesos y productos de la ciencia,
b) el reconocimiento de otros saberes y epistemologias, y ¢) las consecuencias
ambientales. Ello se concreta en la linea de investigacion sobre las relaciones

entre ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente (Ariza, Torres y Blanco, 2016;
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Farias y Carvalho, 2006; Rodriguez-Gonzalez y Castiblanco-Abril, 2017; Santos,
Quinato Cacao y Oliveira, 2011), mediado por una nueva mirada de la Naturaleza de
la Ciencia (Asencio, 2014; Calagua, Silva y Zavala, 2016).

— Lineamientos curriculares generales como un avance para aportar mas alld de
casos o enfoques especificos. es posible encontrar lineamientos o fundamentos que
tienen como objetivo llevar la EA a los curriculos educativos; es decir, son trabajos
que abordan lo epistemologico, lo pedagdgico y lo didactico (ensefianza, aprendizaje
y evaluacion) de la EA para hacerla parte de todo el curriculo (Calderon, Chumpitaz,
Sumaran y Campos, 2010; Colombia. MEN, 1998; Guatemala. MINEDUC, 2012;
Ratto y Ojea, 2014).

Sin dejar de reconocer lo valioso de las aproximaciones descritas, es necesario
buscar alternativas que no so6lo apunten a la EA desde la ensefianza de las ciencias
(Velasquez, 2009), o que no so6lo se limiten a actividades aisladas, o a un curso de
ecologia, EA o CTSA (Fuentes, Caldera y Mendoza, 2006), o que no s6lo sea un
tema para formar a profesores de ciencias, ingenieros ambientales y carreras afines
(Eschenhagen, 2011; Gutiérrez y Gonzalez, 2005; Olaguez, Pefia y Espino, 2017), o
que muestren mas claramente como llevar ese “deber ser” de los lineamientos a las
aulas (Fuentes y Gonzalez, 2016). Sin embargo, estas posturas, por divergentes que
sean, coinciden en que la EA debe llegar a toda la ciudadania, niveles educativos,
comunidades e instancias de la sociedad.

En este sentido, es de interés seguir traduciendo la normativa y las ideologias
sobre lo ambiental, en teorias educativas ambientales que a su vez se traduzcan en
lineamientos curriculares que puedan concretarse en procesos educativos, y que
podamos disponer de evidencias sobre como se dan dichos procesos.

Traducir la EA en términos curriculares es importante porque de esta manera
se dispone de un instrumento para que la ciudadania, en cualquier nivel educa-
tivo, se forme y participe intencionadamente de la EA. Esto quiere decir que un
curriculo, entendido como el conjunto de decisiones ideoldgicas, pedagogicas,
didacticas, administrativas, organizacionales, politicas, epistemologicos, toma-
das por una institucion para aportar a la formacion de perfiles con los que se ha
comprometido, ahora puede estar mas cerca de la EA. Asi se aporta a que las

instituciones y los profesores tengan mas claro coémo redimensionar los perfiles
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desde la perspectiva ambiental y, en consecuencia, a que determinen los objetivos
de aprendizaje, a que identifiquen discursos y acciones que pueden llevarse a la
practica para lograr dichos objetivos, y a que obtengan evidencias del logro.

De manera particular, en el presente documento el objetivo es hacer una aproxi-
macion a elementos pedagodgicos y didacticos del curriculo escolar y universitario
en términos ambientales, con la expectativa de aportar a planificar y desarrollar
experiencias especificas, para cualquier nivel educativo, area y profesion.

Es de interés desarrollar esta propuesta desde la complejidad, pues como iden-
tifica Tovar-Galvez (2013a y 2017), es un referente que se emplea frecuentemente
en educacion ambiental por investigadores y comunidades, porque propone asumir
al ambiente, la educacion y el vivir, de manera relacional, ecologizada, autoecoor-
ganizada.

Para lograr lo propuesto, se formulan las siguientes preguntas como guia:
a) (Como se puede entender la educacion ambiental desde la complejidad?
b) (Como llevar la educacion ambiental desde la complejidad a procesos educativos
especificos?
¢) (Qué podemos aprender de propuestas y experiencias educativas aproximadas a la

educacion ambiental desde la complejidad?

., COMO SE PUEDE ENTENDER

LA EDUCACION AMBIENTAL DESDE LA COMPLEJIDAD?

Responder a esta pregunta significa tomar decisiones respecto a los fundamentos
que guian el posible perfil del sujeto a construir o de los aprendizajes a lograr du-
rante los procesos educativos y los consecuentes lineamientos para tal fin. Es aqui
en donde se inicia el proceso de disefio curricular o del camino y herramientas para
llegar al ideal elegido de ciudadano.

Optar por la complejidad tiene como objetivo buscar una posible respuesta a una
actualidad en la que: a) los problemas ambientales se hacen globales, sin dejar de
tener relacion con lo local, b) la globalizacion parece amenazar con imponer ciertas
formas de entender el mundo y ciertos parametros culturales, por lo que urge reco-

nocer y dar valor a la diversidad, ¢) los estilos de vida individualistas alimentan la
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indiferencia ante la participacion ciudadana, la pobreza y el desastre, d) la sed por
el crecimiento econdmico y la acumulacion de riqueza se traduce en inequidad y en
explotacion. El camino ya recorrido por comunidades y otros investigadores, quie-
nes relacionan a la EA con la complejidad, insinia una oportunidad para en parte

afrontar los aspectos enunciados.

AMBIENTE DESDE LA MIRADA COMPLEJA.

UNA FORMA DE PENSAR Y CONSTRUIR EL MUNDO

El ambiente es una construccion social, relativa y producto de cada cultura en su
contexto biofisico e historico. Interpretar asi el ambiente nos permite tomar decisio-
nes sobre el tipo de ambiente y ciudadano que deseamos.

Tovar-Galvez retomando a Morin (1996) reconoce que el ambiente es un sis-
tema de sistemas sociales y biofisicos aufto-eco-organizados. Es decir que el am-
biente emerge de las formas de relacion que tienen los humanos consigo mismos y
con otros, en comunidades y en contextos biofisicos historicos. Autoorganizados,
porque cada sistema tiene relaciones y dinamicas internas (autodefinicion, auto-
determinacion, autonomia). Ecoorganizados, porque tienen relaciones y dindmicas
externas (intercambio de energia, materia e informacion) con otros sistemas. Au-
to-eco-organizados porque son interdependientes.

Dicho de otra manera, las formas de relacion que asumen las sociedades hu-
manas para existir en ciertos contextos biofisicos caracterizan al ambiente. Estas
formas de relacion varian en el tiempo y en los contextos, expresandose como di-
versos sentidos, creencias, conocimientos, valores, acciones, tradiciones, normas,
costumbres, lenguajes, etc. Si a estas formas de relacion las llamamos cultura, en-
tonces reconocemos la contextualizacion, dinamica y diversidad cultural. Cada cul-
tura produce fenémenos como la educacion, la politica, los sistemas econdomicos
y la organizacion social que a su vez modifican o son modificados por el contexto
biofisico.

Es en dicho cruce de relaciones entre lo social y lo biofisico cuando emer-

gen los fenomenos ambientales. Lo anterior implica que cada cultura tiene una
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forma de asumir, vivir e intervenir lo socio-biofisico. Asi mismo, implica que
no estamos “fuera del ambiente”, ni que por ende “hay que volver a la naturale-
za”. Simplemente “estamos”; mas bien debemos cuestionarnos dichas “formas
de estar”. Y finalmente, implica que el ambiente es una construccidon social
en contextos biofisicos; por ello nos debemos cuestionar qué tipo de ambiente

queremos construir.

ACCION EN EL AMBIENTE DESDE LA MIRADA COMPLEJA.

TIPO DE CIUDADANO QUE PODRIAMOS QUERER SER

Los cambios en las formas de estar en nuestros contextos biofisicos actuales, a
través de las cuales construimos ambientes desfavorables para los ecosistemas y
nosotros mismos, no solo se logran con tomar conciencia del desastre o con ser
sensibles; tampoco con actuar de manera impulsiva o desarticulada. Para ello habria
que vincular la accion con los saberes, los objetivos, las estrategias, las emociones,
los intereses, los sentidos, las identidades, las experiencias previas, las creencias, la
reflexion, entre otros aspectos.

Entonces, actuar en el ambiente de manera compleja implica que seamos sujetos
quienes, primero, reconocemos que nuestra accion aporta a la emergencia de fenome-
nos ambientales (socio-biofisicos). Segundo, que entendemos que para que nuestra
accion sea sostenible para nosotros y los ecosistemas, debemos buscar que esta sea
producto y productora de conocimiento (comunitario, académico, normativo, tradi-
cional o popular), de valores (personales y colectivos), de dinamicas (individuales y
de manera cooperativa), de transformacion (personal, colectiva, en diferentes niveles
y alcances) y de reflexion (sobre nuestro papel en el ambiente, como personas y como
sociedad). Se trata de sujetos actuando ecologizadamente conscientes. Y tercero, que
buscamos que nuestra accion sea transformadora de nuestras formas de relacion y de

estar, hacia unas cada vez mas favorables para la sostenibilidad social y biofisica.
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EDUCACION (AMBIENTAL) DESDE LA MIRADA COMPLEJA.
UNA FORMA DE LLEGAR A SER EL TIPO DE CIUDADANO

QUE QUEREMOS SER

Como se menciond anteriormente, la educacion es un fendmeno emergente de las formas
de relacion o culturas, en contextos biofisicos, particulares e historicos. Se puede asumir
como un proceso o acto entre las sociedades humanas, mediante el cual la cultura es
movilizada dindmicamente (entregada, traspasada, ensefiada, mostrada, perpetuada, cri-
ticada, conmemorada, recuperada, construida), entre sujetos y/o generaciones.

La cultura cambia en el tiempo, ya sea por la existencia de nuevas formas de asu-
mirla, por la emergencia de nuevos sentidos, por la pérdida o recuperacion de partes,
por la mezcla con otras culturas, o porque las condiciones biofisicas cambiantes exi-
gen nuevas formas de existir. Esto implica que hay diferentes formas de entender y
de llevar a la practica la educacion, asi como diferentes versiones de la cultura que en
cada acto educativo se movilizan.

La educacion ambiental, desde la complejidad, hace referencia a los actos de
movilizacion dindmica de la cultura entre sujetos, teniendo conciencia de como las
formas de relacion aportan a la emergencia de unos u otros fendmenos ambientales.
El objetivo de estos actos educativos tiene que ver con lograr transformar las for-
mas de relacion hacia unas cada vez mas sostenibles social y biofisicamente, lo que

partiria de transformar las acciones de los sujetos.

., COMO LLEVAR LA EDUCACION AMBIENTAL

DESDE LA COMPLEJIDAD A PROCESOS EDUCATIVOS ESPECIFICOS?

Responder a esta pregunta significa tomar los fundamentos anteriores sobre am-
biente, accion y educacion, vistos desde la complejidad para traducirlos en linea-
mientos que puedan emplear los profesores y lideres de procesos educativos para
planificar, desarrollar y evaluar los espacios formativos. De manera particular, el
objetivo de esta seccion es identificar aquello que podria ser lo pedagdgico ambien-

tal y lo didactico ambiental.
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Cuando el acto educativo empieza a ser reflexionado, teorizado, explicado, pla-
nificado, atravesado por objetivos, asi como desarrollado al amparo de instituciones
y normas, se esta hablando del campo pedagogico y didactico. Asi, una vez que
se inicia a reflexionar y decidir que el acto educativo tenga el enfoque ambiental
(auto-eco-organizacion del conocimiento, el pensamiento, la accion y las institu-
ciones), o que el objetivo sea que los ciudadanos transformen sus formas de existir,
entonces se configura el campo pedagdgico ambiental. Cuando la reflexion sistema-
tica y toma de decisiones frente al enfoque ambiental del acto educativo enfatiza en
el logro del aprendizaje, en como “ensefiar” en consecuencia y en como “evaluar-
lo”, entonces es el campo de lo didactico ambiental.

Existe una larga tradicion en la reflexion, sistematizacion de experiencias e
investigacion, que ha llevado la EA de manera concreta a la planificacion y desa-
rrollo de los procesos educativos, a través de diferentes conjuntos de principios
orientadores. Por ejemplo, en 1996 Novo hace sintesis de principios para una EA
para el desarrollo sostenible: a) ambiente como sistema, b) valor de la diversidad
biologica y cultural, ¢) nuevo concepto de necesidades, d) equidad y sustentabi-
lidad, e) conciencia local y planetaria, f) solidaridad, democracia e interaccion
entre culturas, g) valor de los contextos, h) protagonismo de las comunidades, 1)
valor educativo del conflicto, j) valores como fundamento de la accion, k) pen-
samiento critico e innovador, 1) integracion de conceptos, actitudes, valores, etc.,
m) toma de decisiones, y n) interdisciplinariedad.

En el mismo orden, Tovar-Galvez, Téllez-Acosta y Martinez (2017) también
hacen sintesis de propuestas y experiencias, desde donde presentan un conjunto de
principios para planificar y desarrollar procesos de educacion ambiental en comu-
nidades e instituciones educativas desde la perspectiva compleja: a) interpretacion
compleja de los contextos ambientales, b) reconocimiento del sujeto y de su cultura,
c¢) formacion politica: organizacion y participacion ciudadana, d) didlogo de sabe-
res, €) conocimiento de normativa y gestion, f) educacion centrada en la comunidad,
y g) formacion centrada en proyectos.

Partiendo de los ejemplos de principios citados y buscando dar un paso mas en el

disefio curricular en términos ambientales, como herramienta para la planificacion,
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desarrollo y evaluacion de los procesos educativos en instituciones. A continuacion,

expresamos parte de lo dicho en términos de lo pedagogico y lo didactico.

PEDAGOGIA AMBIENTAL

La pedagogia puede entenderse como un campo del conocimiento que tiene como
objetivo dar sentido, estudiar y posibilitar el fenomeno educativo. Es decir, que la
pedagogia como teoria y practica (planificada) de la educacion, es un conjunto de
decisiones sobre como entender la educacion, sus finalidades, sus actores, sus dina-
micas, y los medios y formas de lograr sus finalidades.

La pedagogia emerge como construccion social en contextos biofisicos, asi que
es diversa e historica. La version de pedagogia ambiental que presentamos es la
identificada por Tovar-Galvez (2013a'y 2017) desde la complejidad.

El autor expone que, para proponer una vision pedagogica, al menos hay que
reflexionar respecto a tres dimensiones: a) concepcion de educacion, b) rol de
los actores en el proceso educativo y, c¢) construccion de los perfiles-sujetos a
través de los procesos educativos. Los datos y analisis provistos por el autor
muestran dos grandes tendencias a través de las cuales la comunidad de especia-
listas entiende la pedagogia ambiental: a) formacion en la conciencia, el cuidado
y preservacion de lo natural, b) formacion en una concepcion y accion compleja
del ambiente. Asi mismo, sus hallazgos de resultados de investigacion y de expe-
riencias con comunidades educativas, muestran un especial interés por el enfoque
de la complejidad.

A partir de tales hallazgos, aqui presentamos la version de la pedagogia ambiental

desde la complejidad.
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Cuadro 1. Pedagogia ambiental desde la postura compleja

El ambiente es complejo pues emerge de relaciones sociales en contextos
biofisicos. La educacion ambiental como fendomeno cultural, diverso e histori-
L co, tiene como objetivo formar a sujetos en la multidimensionalidad de su ser
Concepcion . . . )
., que hagan lectura compleja del ambiente y que actiien de manera compleja,
de educacion . ) ] ]
biental para que logren transformar las formas de relacion hacia otras mas sostenibles
ambienta

finalidad (social y ecoldgicamente). Se considera construir un perfil ciudadano en su
y finalida

dimension politica, econdmica, social, €tica, tecnoldgica, estética, humana,
creativa, organizativa, estratégica, interdisciplinar e intercultural. En resumen,

se busca auto-eco-organizar el pensamiento y las acciones de los sujetos.

., Los sujetos, comunidades, organizaciones e instituciones se relacionan de
Concepciodn de . . . .
. manera cooperativa, para aprendizaje mutuo y accion conjunta. Se busca que
actores . . .
I los actores del proceso aporten a la formacién ambiental compleja de otros. En
y sus roles L . o
resumen, se busca la auto-eco-organizacion de sujetos e instituciones.

El curriculo como toma de decisiones para la construccion del perfil au-
to-eco-organizado de los ciudadanos, es flexible y se estructura de acuerdo

B a los contextos ambientales de cada comunidad. Los discursos, lineamientos,
Concepcionde | . . | . . . . o
.. | principios, premisas, directrices, valores, acciones, procesos, procedimientos,
la construccion . . . ) . .
acciones, relaciones, dinamicas y demas decisiones tomadas para planificar
de los perfiles . ] . .
y desarrollar el acto educativo, estan en funcion de llevar a los sujetos a la

consecucion del perfil. En resumen, se busca la auto-eco-organizacion de las

instituciones.

Elaborado a partir de la informacion retomada de Tovar-Galvez (2017).
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DIDACTICA AMBIENTAL

La didactica puede entenderse como un campo del conocimiento que tiene como
objetivo interpretar, estudiar y posibilitar el proceso de aprendizaje, ensefian-
za y evaluacion. Asi que la didactica como teoria y practica (planificada) del
aprendizaje-ensefianza-evaluacion, es un conjunto de decisiones sobre coOmo es
que los sujetos aprenden y el posible objetivo de aprendizaje a buscar en el acto
educativo. Sumado a ello, la didactica considera las formas de ensefar en funcion
del mecanismo y objetivo de aprendizaje, ademas de la forma de evaluarlo u ob-
tener evidencias de como se esta dando y del nivel de logro. La didactica emerge
como construccion social en contextos biofisicos, asi que es diversa e histdrica.
La version de Didactica ambiental que presentamos aqui es la identificada por
Tovar-Galvez (2013a 'y 2017) desde la complejidad.

El autor expone que, para proponer una vision didactica, al menos hay que re-
flexionar respecto a: a) como se entiende el proceso de ensefanza-aprendizaje, b)
como se entiende la evaluacion de dicho proceso y, ¢) como se puede desarrollar
dichos procesos en términos de posibles estrategias.

Los datos y analisis provistos por el autor muestran tres grandes tendencias
a través de las cuales la comunidad de especialistas entiende la didactica am-
biental: a) actividades sin articulacion o fundamento, b) estudio de casos y re-
solucion de problemas desde el aula, ¢) complejidad: formacion por proyectos.
Sus hallazgos de resultados de investigacion y de experiencias con comunidades
educativas, muestran un especial interés por el enfoque de la complejidad. A
partir de tales hallazgos, aqui presentamos la version de la didactica ambiental
desde la complejidad.

En el cuadro 2 se especifican lineamientos sobre el aprendizaje, ensefianza y
evaluacion, respecto al pensamiento y accion ambiental. Sin embargo, atn falta otro
paso mas en el disefio curricular en términos didacticos, pues para que las institucio-
nes y profesores puedan tener mas claro los alcances, caracteristicas y avance en el
objetivo de aprendizaje, es necesario hacerlo operativo. En este sentido, se hace una

aproximacion desde la competencia.
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Cuadro 2. Didactica ambiental desde la postura compleja

El proceso de aprendizaje del pensamiento y la accion compleja es

., 5 una construccion individual y social, que se da en diversas direcciones,
Concepcion ensefianza ) L ) . )
escenarios, formas de organizacion y niveles de complejidad. Quien

aprendizaje . . . . .
orienta el proceso didactico, guia y hace parte del mismo colectivo que
busca transformar el contexto a través de proyectos.

Se evalta el proceso de transformacion de los contextos a través de

Concepcion de proyectos. Quien orienta, hace parte de este proceso de reflexion,

evaluacion retroalimentacion, sistematizacion, recuperacion de la experiencia y
de construccidn colectiva del saber.

Estrategias de Los proyectos en contexto, como dindmica auto-eco-organizada, son

enseflanza, aprendizaje |un proceso para formar sujetos en el pensamiento y accién complejos,

y evaluacion para desde alli transformar la realidad ambiental de las comunidades.

Elaborado a partir de la informacion retomada de Tovar-Galvez (2017).

COMPETENCIA AMBIENTAL COMPLEJA

COMO OBJETIVO DE APRENDIZAJE

La formacion por competencias ha tenido amplia acogida en la educacion, pues es un
enfoque que define y delimita de manera observable y progresiva lo que las institucio-
nes educativas y sociedad esperan de los estudiantes. Tomar la competencia como una
forma para definir el aprendizaje en términos ambientales, ofrece a profesores y demas
lideres de procesos educativos unos alcances y caracteristicas especificas para poder
planificar, desarrollar y dar cuenta de la construccion de dicho aprendizaje.

En Latinoamérica es posible identificar reflexiones, experiencias e investigacion
en torno a la competencia ambiental; ya sea aportando desde la educacion primaria,
hasta la superior, o desde la formacion general, hasta la formacion especifica de
profesionales. Algunos ejemplos pueden encontrarse en Bolivia (Orellana, Sauvé,
Villarreal et al., 2013), Brasil (Oliveira y Sa, 2017), Colombia (Mora, 2015), Costa
Rica (Calvo-Cruz, 2013), Ecuador (Abril, 2011), México (Espejel y Flores, 2012;
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Guzman, 2017; Padilla, Serna y Luna, 2016) y Venezuela (Mor y Olivo, 2015). Lo
mas importante de estos ejemplos es que coinciden en que la competencia (ambien-
tal) integra multiples dimensiones del sujeto (al menos el saber, el ser y el hacer), no
solo se limita a saberes cientificos sobre el ambiente (también formacion politica,
ciudadana, critica, social, etc.), puede tener enfoques (general, especifica, transver-
sal, profesional) y aun persiste el debate en torno a su uso educativo (en contra de
las visiones que la reducen s6lo a procesos de calidad basados en estadisticas, listas
de chequeo e indicadores numéricos, entre otros).

Por otro lado, pero con el mismo objetivo de entender el aprendizaje y por
ende la ensefianza y evaluacion en términos de la competencia, Tovar-Galvez,
Garcia, Cardenas y Fernandez (2012) abordan la Competencia Compleja. Para los
autores, la competencia es la posibilidad que tienen los sujetos para transformar
su entorno de manera significativa. Dicha posibilidad integra varios componen-
tes: cognitivo (conocimiento conceptual, metodoldégico-administrativo, actitu-
dinal, comunicativo y epistémico), metacognitivo (reflexion, administracion y
evaluacion de sus propios aprendizajes), social (aprendizaje y construccion coo-
perativa), contextual (lugar y situacion en que se encuentra), factico (grado de
impacto en la realidad) y de identidad (ser, profesional y ciudadano).

Teniendo en cuenta todo lo anterior, entendemos a la competencia ambiental com-
pleja como el constructor central del perfil de los ciudadanos que queremos formar.
Entonces la competencia ambiental compleja es 1a accion compleja que un sujeto lleva
a cabo para transformar su ambiente hacia otras formas de relacion mas sostenibles
social y biofisicamente, por medio de la integracion de sus posibilidades cognitivas,
metacognitivas, sociales, contextuales, facticas y de identidad. Asi, la accion compleja
es producto de la integracion de las multiples posibilidades del sujeto. La falencia, limita-
cion, carencia o dificultad en alguna(s) de las posibilidades, significaria que la accion del
sujeto no se exprese de manera auto-eco-organizada o de manera compleja.

Para hacer cada vez mas planificable, practica y observable a la competencia
ambiental compleja, el siguiente paso es entender de manera progresiva la construc-
cion de dicha cualidad del perfil.

Esto ofrece a profesores y lideres de procesos educativos parametros para guiar

la formacion, segun la poblacion y las posibilidades que poseen. Para tal objetivo, la
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accion compleja, dependiente de la construccion e integracion de las multiples posibi-
lidades del sujeto, ha sido expresada como progresion en el cuadro 3.

El siguiente paso en hacer operativa a la competencia ambiental Compleja es
expresarla en términos de desempefios. Los investigadores han propuesto esos
desempefios en términos de lo conceptual, procedimental y actitudinal respecto
al ambiente (por ejemplo, Mora, 2015). La vision compleja conlleva a proponer
desempetios para las diferentes dimensiones que integran a la competencia. A

continuacion, se muestra un ejemplo.

Cuadro 3. Competencia ambiental compleja en el curriculo

Ed ., Reconoce su ser y su entorno socio-biofisico, a partir de los
ucacion o .
] . saberes escolares y comunitarios, buscando la sostenibilidad
2 o |primaria .
2 .2 ambiental.
—_— .= ., yo. . . . .
= B § §&|Educacion Resuelve problematicas socio-biofisicas, a partir de los saberes
5 2 E w . . . e .
= fa g = secundaria escolares y comunitarios, buscando la sostenibilidad ambiental.
£ 8. 9
< ¥
w @ & Educacion . . o N
== 28 dia/ Lidera procesos de educacion comunitaria y de gestion de pro-
o © = g|meda D .
T 2T . cesos socio-biofisicos, a partir de los saberes escolares y comu-
8§ & o =B|vocacional/ o o .
B2 g 9 . nitarios, buscando la sostenibilidad ambiental.
8 3 § = |preparatoria
g2 2 4
-~ o . 7 . . r
s B 2 =2 . Lidera procesos de educacion comunitaria y de gestion de pro-
= “ & 2|Educacion o . .
g 2 § 8 . cesos socio-biofisicos, a partir de los saberes profesionales y
o $ S |superior o o .
-% < 3§ S comunitarios, buscando la sostenibilidad ambiental.
e 8 g 3
el . . . . .y
g S =5 .. . Lidera procesos de educacion comunitaria y de gestion de pro-
S 2 £ ¢|Educacion o . o
% B .8 F L. cesos socio-biofisicos, a partir de los saberes comunitarios y
5 'z —g 2 | comunitaria L. . .
< 8 8§ 3 académicos, buscando la sostenibilidad ambiental.

Elaboracion propia.

Lo mostrado en el cuadro 4 permite ver mas claramente cuéles pueden ser los al-

cances o necesarios limites para conducir progresivamente a los sujetos en el proceso
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de construccion de la competencia ambiental compleja. Sin embargo, se reitera que

el cuadro 4 es un ejemplo: no son los tnicos o definitivos desempefios que pueden

exhibir los estudiantes y evidenciar los profesores respecto a la competencia ambiental

compleja.

Cuadro 4. Desempefios por dimension de la Competencia Ambiental Compleja

C tual Describe situaciones no sostenibles desde el conocimiento escolar y co-
onceptua .
munitario
<« | Metodolégico | Desarrolla estrategias para gestionar recursos, informacion, procesos, ac-
-administrativo | ciones, etc., para lograr formas de relacion sostenibles.
>
— Actitudinal Reflexiona criticamente sobre las implicaciones de las formas de relacion
ctitudina
= humanas.
z ¢ cati Comunica por escrito sus aprendizajes sobre sostenibilidad, segun el len-
omunicativo .
o guaje escolar.
. . Desarrolla estrategias de gestion integrando diversos saberes, formas de
o Enpisté
pistémico L
S saber, formas de organizacion y actores.
Met i Evaltia sus posibilidades cognitivas en términos de como aportan a for-
etacognitiva . )
mas de relacion no sostenibles.
Social Desarrolla procesos para ensefiar a otros lo que ha aprendido sobre formas
ocia L )
de vivir mas sostenibles.
Contextual Aborda situaciones problematicas ambientalmente en su lugar de estu-
ontextua )
dios y su hogar.
Ficti Reporta evidencias de aportes a la transformacion ambiental en su lugar
actica .
de estudios y su hogar.
ldentidad Expresa su rol como persona y ciudadano frente al tipo de ambiente que
entida )
queremos construir.

Elaboracion propia.
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EL PROYECTO Y LA POSIBILIDAD

DE PROCESOS FORMATIVOS COMPLEJOS:

El proyecto es un proceso de aprendizaje, transformacion y produccion de
saber, a través del cual potencialmente se puede auto-eco-organizar el pen-
samiento, la accion y las instituciones. Es una forma en que una comunidad
puede pensar, organizarse y actuar para lograr un objetivo en comun. En este
sentido el proyecto es una dinamica que posibilita procesos formativos comple-
jos, es decir, la competencia ambiental compleja.

El proyecto es un proceso de aprendizaje en tanto se tengan en cuenta los sa-
beres, experiencias y valores previos de los sujetos para soportar unos nuevos; en
tanto haya una motivacion individual y colectiva hacia la movilizacion activa de
la cultura. También es un proceso de transformacion, en tanto se busque que los
sujetos tengan pensamiento y acciones cada vez mas sostenibles y en tanto haya
una incidencia en la realidad proxima. Y asi mismo es un proceso de produccion
de saber, en tanto se reflexione intencionada y sistematicamente sobre los procesos
para lograr nuevos aprendizajes y transformaciones de la realidad.

Por otro lado, el proyecto es un proceso que potencialmente auto-eco-organiza
el pensamiento, pues los sujetos participantes estan convocados a leer la realidad
desde multiples saberes y diversas formas de saber.

Esto motiva a que los sujetos actiien cada vez mas consecuentemente con
esa lectura relacional de la realidad, pues aquello que define a su ser se re-
fleja en su entorno y aporta a la emergencia de ciertos fendmenos ambien-
tales. Sin embargo, para que en la dinamica de un proyecto se logre la auto
ecoorganizacion del pensamiento y la accion, se requiere de un compromiso
de todos los actores del proceso educativo; tanto en el nivel interno institu-
cional (directivos, administrativos, académicos), como en el nivel externo
institucional (familias, gobierno, comunidades).

El trabajo, pedagogia, formacion o ensefianza o formacion a través de proyectos
tiene una larga y rica tradicion. En general, los investigadores ubican sus origenes

en la filosofia pragmatica de Dewey y el método emergente de Kilpatrik, que se
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complementa con el trasfondo cognitivo constructivista que hace mas claro el obje-
tivo de aprendizaje (Garcia-Vera, 2012).

Algunos reportes en Argentina (Caram, 2015), Brasil (Ventura, 2002), Colombia
(Céardenas y Tovar-Galvez, 2009; Rodriguez-Sandoval y Cortés-Rodriguez, 2010),
Costa Rica (Arias, 2017) y Venezuela (Guerrero y Borjas, 2006) muestran el desa-
rrollo de procesos educativos a través de proyectos, tanto en las escuelas como en
universidades, como metodologia para una sola asignatura o para integrar varias
asignaturas, como expresion del saber pedagogico de profesores o como construc-
cion del perfil de estudiantes, y también como un aprendizaje en red y negociado.

A partir de todo lo anterior y de la propuesta de Tovar-Galvez (2012) sobre edu-
cacion ambiental contextualizada, decimos que el proyecto posibilita construir la

competencia ambiental compleja, integrando estos procesos:

— Contextualizacion: consiste en el reconocimiento de sujetos, comunidades, situa-
ciones, instituciones, organizaciones, procesos y espacios biofisicos, en relacion al
contexto de los participantes del proyecto.

— Definicion de situaciones: los participantes establecen relaciones entre el ser y la
comunidad, identificando fendmenos sociales, asi como su relacion con el contexto
biofisico. De esta manera se definen, delimitan y priorizan las situaciones ambienta-
les emergentes a resolver, cualificar o transformar.

— Programa de transformacion ambiental: es el conjunto de disposiciones, recursos,
planes, acciones, estrategias, tecnologias, alternativas, lineas de trabajo, técnicas,
etc., que se llevan a cabo para lograr el objetivo propuesto.

—Programa de educacion comunitaria. es la planificacion y desarrollo de activida-
des y estrategias para aportar a la formacion y participacion de mas sectores de la
comunidad en los procesos ya descritos.

— Programa de evaluacion permanente: es el proceso, indicadores, instrumentos y
disposiciones necesarias para poder obtener evidencias de la consecucion del logro
propuesto. Asi mismo, provee los insumos para cambiar la dinamica del proyecto
de ser necesario y es fuente de reflexion permanente, asi como de construccion de

conocimiento, registro de experiencias y difusion.
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. Qué podemos aprender de propuestas

y experiencias educativas aproximadas

a la educacion ambiental desde la complejidad?

Ya hemos respondido las preguntas: a) ;como se puede entender la educacion
ambiental desde la complejidad?, y b) ;como llevar la educacién ambiental
desde la complejidad a procesos educativos especificos? Responder esta ter-
cera aporta a ilustrar como los procesos educativos pueden aproximarse a la
construccion de la competencia ambiental compleja a través de proyectos.
Con este objetivo, a continuacion, se estudia un caso. El caso no es un modelo
que represente o ponga en practica todo el ideal de la complejidad. Es una situacion
real, limitada, que, al ser analizada desde el marco pedagogico y didactico desarro-

llado, se acerca mas o menos a la complejidad.

METODOLOGIA

Contexto

— Educativo: el caso es un curso de quimica general dirigida a estudiantes de primer
semestre de licenciatura (profesorado) en biologia. El semestre académico se divide
en cuatro periodos en los que se debe hacer reporte de evaluacion; cada uno es de
seis semanas, y algunas semanas se emplean para evaluaciones finales.

Ademas de abordar los conceptos quimicos correspondientes al curso, el profe-
sor opta por aproximar a los estudiantes al contexto de los cuerpos de agua de la ciu-
dad de Bogota. De esta manera, el objetivo es articular los contenidos conceptuales,
metodoldgicos, actitudinales, comunicativos y epistémicos de la quimica, a través
del estudio del problema de los residuos acumulados en ciertas zonas de la ciudad
de Bogota (rios, quebradas, humedales).

— Ambiental: Bogota es una ciudad que para 2017, segtin el Departamento Nacional
de Estadistica posee ocho millones de habitantes (y mas de 10 millones como area

metropolitana).
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Es la ciudad que mayor cantidad de desplazados recibe al afio (por economia y
por violencia), lo que se refleja en conformacion de barrios ilegales, poblaciones sin
necesidades basicas satisfechas y desempleo. La ciudad yace cerca del rio Bogota,
que se alimenta de tres subcuencas (que atraviesan la ciudad), las cuales a su vez
se alimentan de 11 humedales y decenas de quebradas o riachuelos. El acelerado
crecimiento poblacional de la ciudad y las actividades econdémicas, afectan a todo el

contexto biofisico de la ciudad.
PRrROCESO

El profesor presenta a los estudiantes el contexto de los cuerpos de agua de Bogota
y explica que la finalidad es que a través del curso ellos hagan uso de los conceptos
quimicos para interpretar dicha situacion. El profesor hace una evaluacion diag-
nostica en la que los estudiantes presentan mapas conceptuales sobre los conceptos
quimicos previos al curso y sobre el contexto.

Como parte del diagndstico los estudiantes proponen estrategias de accion frente
al problema y redactan un ensayo sobre su compromiso como futuros profesores de

biologia.

Cuadro 5. Evaluacion de conocimientos previos

(Como podemos aportar a resolver el problema de la acumulacion de residuos en los cuerpos de
agua de Bogota desde el conocimiento quimico?

Conceptual Mapa de conceptos previos y el contexto
Metodologico-administrativa Estrategias de accion

Actitudinal Ensayo sobre rol docente

Comunicativa Formas en que comunican por escrito

Epistemologica Caracteristicas de las estrategias

Elaboracion propia.
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Durante el resto de las sesiones el profesor distribuye el tiempo en la ensefan-

za de los conceptos quimicos y en el espacio para que los grupos de estudiantes

trabajen en el proyecto, que consiste en la planificacion, desarrollo y evaluacion

de actividades para el aprendizaje de la quimica, el conocimiento del contexto y la

interpretacion del contexto desde la quimica.

Ademas del trabajo general de desarrollar las actividades, cada participante de

los grupos tiene roles con responsabilidades especificas. Los roles se rotan de uno

a otro periodo.

Para el disefio, desarrollo y evaluacion de las actividades, el registro en el porta-

folio y la asignacion-evaluacion de roles, el profesor provee a los estudiantes guias

de trabajo. La guia para las estrategias inicia con una pregunta que busca relacionar

los conceptos quimicos del periodo con el problema estudiado.

Cuadro 6. Ejemplo de planificacion por periodo académico

(Qué procesos mecanicos, quimicos y bioldgicos se pueden emplear para tratar los materiales

considerados residuos?

* Contexto de cuerpos de agua en
Bogota.

* Disefiar estrategias de accion para el aprendizaje y la
solucion al problema.

* Interaccion

soluto-solvente.

* Desarrollar el cronograma de actividades en clase y
extraclase.

« Solubilidad, electrolitos, concentracion

* Realizar evaluacion de los logros obtenidos y de los
roles de los participante del proyecto.

Elaboracion propia.
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Cuadro 7. Autoevaluacion global

Conceptual Auto-evaluacion de uno de los mapas conceptuales

. . . Valoracion de las formas de trabajo que propusieron (guia
Metodologico-administrativa .
provista por el profesor)

Reflexion sobre los aportes que pueden hacer para resolver
Actitudinal el problema, y sobre el compromiso durante el semestre
(guia provista por el profesor)

L Valoracion sobre las formas de comunicacion al interior
Comunicativa , .
del grupo (guia provista por el profesor)

. . Reflexiones sobre concepciones de conocimiento cientifi-
Epistemologica

co (guia provista por el profesor)

Elaboracion propia.

Finalizando, el profesor realiza una evaluacion global (ver cuadro 7) del proceso;

mientras los estudiantes hacen su auto-evaluacion global.

CATEGORIAS DE ANALISIS

Se estudia un caso desde la perspectiva del rol docente, con el objetivo de aportar
a los formadores ambientales informacion que ayude a ilustrar las posibilidades y
limitaciones al llevar el marco tedrico propuesto a la practica. Los criterios son:
1. Competencia ambiental compleja: acciones docentes que aportan a que los estu-
diantes pongan en practica los componentes: cognitivo, metacognitivo, social, con-
textual, factico y de identidad.
2. Proyecto: acciones docentes que aportan a desarrollar los procesos de contex-
tualizacién y definicion de situaciones, asi como los programas de transformacion

ambiental, educacién comunitaria y evaluacion permanente.
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RESULTADOS

Desde la competencia ambiental compleja

— Componente cognitivo: los aportes a la construccion en este componente se evi-
dencian cuando la accion del profesor, a través del proyecto, motiva los aspectos: a)
conceptual, de la quimica y del contexto, b) metodologico-administrativo, respecto a
como planificar y ejecutar la resolucion un problema, en términos de aprendizajes, c)
actitudinal, por la motivacion a reflexionar respecto al ser maestro y respecto a como
resolver el problema desde lo aprendido, d) comunicativo, en la medida en que se pre-
sentan avances y reflexiones en concordancia con el lenguaje de la quimica y dentro
de la l6gica para resolver un problema, e) epistemoldgico, puesto que hay reflexion
intencionada sobre la produccion del saber cientifico al evaluar las estrategias y los
roles de los participantes.

— Componente metacognitivo: los aportes a la construccion en este componente
se evidencian cuando la accion del profesor, por medio del proyecto, involucran
a los estudiantes en: a) reflexion sobre el saber propio a través de la autoevalua-
cion, b) administracion del proceso de aprendizaje al planificar como avanzar en
el logro del objetivo, c¢) evaluacion de los aprendizajes al comparar mapas con-
ceptuales, estrategias de accidon y del logro del objetivo.

— Componente social: 1os aportes a la construccion en este componente se eviden-
cian cuando la accion del profesor, por medio del proyecto, vinculan a los estudian-
tes en: a) trabajo en grupo (desarrollo de actividades de aprendizaje y de solucion
de la situacion), y b) evaluacion y rotacion de los roles. Se considera necesario
propiciar dindmicas mas dialogicas entre los estudiantes, pues en sus actividades no
lograban discusiones grupales profundas.

— Componente contextual: 1os aportes a la construccion en este componente se eviden-
cian cuando la accion del profesor, por medio del proyecto, promovid que los estudiantes
emplearan los conceptos del curso de quimica para interpretar una situacion ambiental de
la ciudad en la que se ubica la sede de la universidad.

— Componente factico. si bien es cierto que los estudiantes realizaron actividades

de reconocimiento de los lugares de la ciudad de su interés, el trabajo se restringe
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a las lecturas que hacen desde la quimica y las propuestas que hacen desde la
facultad.

El impacto no va mas alla de lo que cambid o se fortalecié en ellos como sujetos
y profesores en formacion, pero no se vinculé a mas personas, ni se realizaron ac-
ciones especificas en los contextos estudiados.
— Componente de identidad: los aportes a la construccion en este componente se
evidencian cuando la accioén del profesor, por medio del proyecto, anima a los estu-

diantes a reflexionar sobre el ser docente y el reconocimiento de la ciudad.

Desde los proyectos

— Contextualizacion. este proceso se desarrolla durante todo el semestre en la medi-
da en que el cronograma de trabajo para cada uno de los cuatro periodos en los que
subdivide el semestre, contemplaba actividades para conocer mas sobre el contexto
de los recursos hidricos de la ciudad de Bogota.
— Definicion de situaciones: este proceso no se concreta en la medida en que los
proyectos de cada grupo se motivan en torno al conjunto de preguntas formuladas
por el profesor para guiar la relacion entre quimica y contexto, pero no hubo un tra-
bajo profundo para orientar a los estudiantes en la problematizacion del fenomeno
ambiental.
— Programa de transformacion ambiental: este proceso se manifiesta de manera
parcial, pues las actividades propuestas por los estudiantes con la guia del profe-
sor,estan mas enfocadas al establecimiento relaciones entre conocimientos y sub-
sistemas del ambiente.

Las soluciones aportadas por los estudiantes se limitan a propuestas, las cuales
no se ejecutan durante el curso.
— Programa de educacion comunitaria: este no fue un aspecto que se concibiera de
manera especifica, pero las reflexiones respecto al ser profesor de biologia y el uso
de la quimica y el contexto, motivan a los estudiantes a pensar en la formacion de
sus futuros estudiantes.
— Programa de evaluacion permanente: este proceso se desarrolla claramente por

cuanto el profesor implementa una evaluacion permanente, por cuanto provee a los
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estudiantes guias de trabajo en las que se incluye evaluacion de las estrategias de
accion y de los roles de los participantes, asi como por la evaluacion y autoevalua-

cion global final.

ANALISIS

Categoria competencia ambiental compleja

El aspecto que merece mayor atencion en la planificacion y desarrollo es la determi-
nacion del alcance de la accion compleja que se espera de los estudiantes. Es decir,
se puede observar que las estrategias de los proyectos fueron orientadas para moti-
var una auto-eco-organizacion del pensamiento desde los multiples saberes de una
disciplina en un contexto; pero con una accion limitada (las propuestas se quedan
en lo teorico).

Como oportunidad para avanzar en la construccion de la competencia ambiental
compleja, el siguiente paso seria relacionar otras disciplinas, ademas de la quimi-
ca, y en otro nivel de complejidad, con otras formas de conocimiento como el an-
cestral o tradicional. Consecuentemente, planificar que ese pensamiento complejo
en construccion se traduzca en accion compleja; para lo que es util seleccionar un
conjunto de desempefios por dimension (como los del cuadro 4) que sean acordes
con la progresion elegida de la competencia (como en el cuadro 3). Por supuesto,
el nivel o progresion de la competencia a elegir y los consecuentes desempefios,
dependera del tipo de poblacion y de las condiciones, pues, aunque los estudiantes
son de educacion superior, no estan acostumbrados a trabajar con este tipo de di-
namicas, y porque un curso en un semestre no es un tiempo suficiente para lograr
todo lo esperado.

En otros trabajos sobre la competencia ambiental, es posible encontrar reflexio-
nes y resultados que ilustran limites y posibilidad de mayores alcances en los des-
empefios de los estudiantes. Es asi como Abril (2011) argumenta que una clave
para concretar la competencia ambiental es cuando se pasa de la reflexion, toma de

consciencia, aprendizaje o lectura del problema ambiental, a la practica o solucion
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de la situacion. Para el autor, ese concretar tiene sentido cuando se vincula a otros
sectores de la ciudadania; es decir, no s6lo los estudiantes del curso. Esta relacion
entre lo reflexivo, interpretativo y aprendizaje, con lo concreto o factico, se evi-
dencia en los resultados presentados por Padilla, Serna y Luna (2016), en el que
encuentran que los estudiantes vinculados a procesos de EA han logrado avanzar en
el reconocimiento critico de los problemas ambientales y aprendido aspectos disci-
plinares para resolverlos, pero aiin no logran llevarlo a la practica.

Entonces, como dijimos y en concordancia con lo reportado por Espejel y Flores
(2012) es util que los profesores determinen la meta a la que quieren que lleguen
sus estudiantes, para desde alli guiar el disefio de las estrategias de solucion (no sélo

lectura de contexto, sino también de intervencion).

Categoria proyecto

Los proyectos orientados por el profesor en el proceso descrito aportaron primor-
dialmente al aprendizaje de la quimica y el contexto, tanto individual como colecti-
vo. Una forma de avanzar en ello es que el profesor no sélo oriente a los estudiantes
en el disefio, desarrollo y evaluacion de actividades centradas en el aprendizaje, sino
que ademas los oriente hacia lo que se propone para los programas de transforma-
cion ambiental. Por otro lado, la orientacion de los proyectos aporta a un avance en
la auto-eco-organizacién del pensamiento, por el tipo de actividades en las estrate-
gias; sin embargo, el profesor del caso requiere planificar la forma de avanzar con
la auto-eco-organizacion de la accion.

Finalmente, los proyectos logran mayor complejidad, en la medida en que se
inicie el proceso a través de un programa de educacién comunitaria, lo que poten-
cialmente apunta a la auto-eco-organizacion de la institucion educativa.

Algunas investigaciones permiten entender mejor el proceso de los proyectos
y el rol docente. En su trabajo Rodriguez-Sandoval y Cortés-Rodriguez (2010)
muestran que para los estudiantes trabajar por proyectos les aporta a aplicar lo
aprendido a una situacion real y de su futuro contexto profesional. Con ello se
hace mas evidente el compromiso de los profesores por movilizar a los estudian-

tes a escenarios y dinamicas mas alla del aula, buscando otras oportunidades de
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aprendizaje (Arias, 2017). Las limitaciones de los profesores para acercar los
proyectos mas a la auto-eco-organizacion, pueden deberse a su falta de expe-
riencia, de conocimiento pedagogico o de planificacion, como lo evidencia el
estudio de Guerrero y Borjas (2006).

Sin embargo, entender la auto-eco-organizacion del proyecto implica entender
que las falencias no s6lo se relacionan con posibles limitaciones de los profesores,
sino también con los necesarios cambios y compromisos de toda la comunidad edu-
cativa (Arias, 2017). Como alternativas, Ventura (2002) plantea que los proyectos
sean dirigidos de manera colegiada por profesores y superando las asignaturas. Asi
mismo, Caram (2015) propone estudiar el proyecto por medio del cual los profeso-
res dirigen los proyectos de los estudiantes; siendo esta una oportunidad para mejo-

rar la formacion de los profesores y para la investigacion en el aula.

CONCLUSIONES

Como aporte para acercar cada vez mas los principios de la educaciéon ambiental
a todos los procesos, niveles, modalidades y escenarios educativos, en este docu-
mento se ha elegido la complejidad y el concepto central auto-eco-organizacion,
para traducirse en un camino de disefio curricular.

De esta manera, los fundamentos de ambiente, accidén y educacion desde la com-
plejidad, son traducidos en lineamientos curriculares, a través de la version compleja
de la pedagogia ambiental y la didactica ambiental. Este paso entre ideales y deci-
siones curriculares brinda a profesores y demas lideres de procesos educativos dos
conceptos: la competencia ambiental compleja, como objetivo de aprendizaje, y el
proyecto, como un proceso que propicia la construccion de dicho objetivo. Proponer
una finalidad y un camino para lograrlo es util para poder planificar, desarrollar y eva-
luar procesos de educacion ambiental.

Los referentes muestran que la competencia ambiental compleja (CAC), pue-
de tener diferentes niveles, enfoques y alcances; que los proyectos potencialmente
aportan a su construccion, ya sea desde la educacion primaria, hasta la educacion

superior, en lo especifico de una disciplina o profesion, hasta a nivel institucional.
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El caso estudiado permite entender que es posible aproximarse a la construccion de
la CAC, por medio de proyectos, pero que para tener mas claro el camino y poder
tomar decisiones pedagdgicas y didacticas oportunas, es util decidir a qué nivel de
la competencia se quiere llevar a los estudiantes y cuales pueden ser los desempefios
esperados a los que el proyecto debe aportar.

Como perspectivas en este proceso de llevar la EA a todos los espacios y ex-
periencias educativas estan: a) ayudar a profesores y demas lideres educativos en
como llevar la EA de los cursos o unidades especificas, al nivel institucional, b)
estudiar mas casos, sistematizar mas experiencias y desarrollar nuevos procesos,
teniendo en cuenta los elementos de disefo curricular propuestos y asi poder repen-
sarlos, c) abordar el tema de la evaluacion vista desde la complejidad, pues es un

lineamiento curricular no desarrollado aqui.
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Capitulo VI
Ambientalizacion curricular en el sistema
educativo en México: rompiendo inercias
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RESUMEN

Las instituciones de educacion superior (IES) por su caracter social deben aten-
der los problemas emergentes. Uno de los principales desafios de nuestro tiempo
es enfrentar la degradacion ambiental, la inequidad social y el transito hacia la
sustentabilidad.

La incorporacion transversal de la dimension ambiental requiere que las IES
lleven a cabo una transformacion institucional, lo que implica: replantear su orga-
nizacion académica y administrativa, promover procesos académicos innovadores;
modificar las practicas docentes; reestructurar la oferta educativa en funcion de las
necesidades sociales; desarrollar y consolidar la investigacion cientifica y tecnolo-
gica, la difusion cultural, la extension universitaria y la vinculacién con los diferen-

tes sectores sociales.
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INTRODUCCION

La compleja crisis ambiental hace necesaria la formacion de ciudadanos y profe-
sionales criticos capaces de participar en la solucion de los problemas ambientales
y el transito a la sustentabilidad asumiendo un compromiso activo para la transfor-
macion social. El transito a la sustentabilidad requiere que los sujetos reconozcan el
impacto negativo del actual modelo de desarrollo en el medio ambiente y la nece-
sidad de construir un mundo mas justo y equitativo. En este momento historico, las
instituciones educativas estan llamadas a reconsiderar su funcion social, a reorientar
los procesos de generacion y aplicacion del conocimiento y a replantear la forma-
cion de profesionales que contribuyan a la creacion de una sociedad sustentable.

Las instituciones de educacion superior (IES) deben asumir el liderazgo en el
transito a la sustentabilidad con iniciativas que respondan a las necesidades de la
sociedad y constituyan modelos para otros actores sociales. Es imprescindible que
las IES acepten la sustentabilidad como parte esencial de su quehacer y que superen
los esquemas tradicionales para la construccion del conocimiento, trascender la rup-
tura epistemologica que fracciond el pensamiento y la separacion del conocimiento.

La ambientalizacion curricular es fundamental para lograr la formacion integral
de futuros profesionistas que impulsen el cambio de paradigma de desarrollo. El
gjercicio profesional y ciudadano, ético y socio ambientalmente pertinente, depen-
de en alto grado de un proyecto educativo cuyo enfoque facilite la construccion de
conocimientos que les permitan participar en acciones para impulsarlos a la accién
mediante la prevencion y mitigacion de los problemas existentes y futuros, asi como
la formacion para el didlogo interdisciplinario y la incorporacion plena de los prin-
cipios de sustentabilidad en todas sus dimensiones.

Las IES deben promover la conformacion de grupos interdisciplinarios que
orienten su trabajo hacia la sustentabilidad, estimular la adopcion de lineas de in-
vestigacion que apunten a la transformacion de las relaciones entre la sociedad y la
naturaleza y contribuyan a la prevencion y solucion de los problemas ambientales,

asi como fomentar la vinculacion entre la investigacion y la docencia.
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CRISIS CIVILIZATORIA:
EL MENSAJE HACIA UN IMPOSTERGABLE

GOLPE DE TIMON

Nos enfrentamos a una crisis civilizatoria. Esta crisis evidencia la necesidad de
cambiar el modelo de desarrollo y la de construir otro que contribuya a restaurar el
equilibrio entre lo ecoldgico, econdomico y social.
La crisis se asocia a la vision occidental que el mundo ha impuesto:

* Una vision antropocéntrica heredada de la vision judeo-cristiana, en la que el hombre

es considerado como ajeno y superior a la naturaleza.

* Visiones parciales del mundo y de la vida, que impiden analizar la interrelacion entre

los diferentes elementos.

* La concepcion de la naturaleza como un bien inagotable.

* Ponderar las necesidades por encima de los recursos.

* Se concibe al progreso como sindonimo de adquisicion de bienes.

* La busqueda del goce y del disfrute que elimina a los otros de nuestras vidas.

* La sobrevaloracion del espacio y modo de vida urbanos.

* La primacia del presente, lo que impide pensar en las generaciones venideras y en su

derecho de contar con los elementos para satisfacer sus necesidades.

* La neutralidad de nuestros actos que supone una falta de conciencia sobre las conse-

cuencias de los mismos.

La transformacién implica la concrecion de una utopia. Sin embargo, ésta no
es la materializacion de principios ideales abstractos, sino que emerge como un
proyecto social en respuesta a otra racionalidad que ha tenido su periodo historico.

Es asi como surge una racionalidad alternativa desde otros principios, debatién-
dose y avanzando en lo real de la racionalidad capitalista que plasma la realidad
econdmica, politica y tecnologica dominante. “El proceso que va de esta emer-
gencia hasta una consolidacion de una racionalidad ambiental, es un proceso de
transicion caracterizado por la oposicion de perspectivas e intereses involucrados
en ambas racionalidades, pero también por sus estrategias de transformacion, sus

tacticas de negociacion y sus espacios de complementariedad” (Leff, 1994, p. 46).



LEDUCACION AMBIENTAL EN EL SIGLO XXI

144

Los procesos de desarrollo se configuran en un permanente devenir sistémico y
dinamico entre naturaleza y sociedad; la explotacion de la naturaleza tiene como con-
traparte la relacion de explotacion de los seres humanos. El modelo de desarrollo pre-
valeciente ha reducido a la naturaleza a un recurso natural, supeditado a la obtencion
de ganancias. Esto ha conducido al agotamiento y a la destruccion de las estructuras
funcionales de los ecosistemas, y a la pauperizacion de las masas. Desde la perspectiva
de las causas estructurales de la problematica ambiental, el sistema econdmico aparece
como el principal factor determinante de las politicas que generan marginacion.

Una caracteristica importante del modelo de desarrollo es la globalizacion,
identificada por la interdependencia de las economias nacionales y la emergencia
de un sistema transnacional bancario que resulta dominante y cuyo acceso coin-
cide con un debilitamiento de los estados.

La problematica se relaciona con la racionalidad que emerge de la globalizacion
y de la complejidad del desarrollo. Las interrelaciones entre estos aspectos deben
comprenderse y valorarse en toda su magnitud.

La crisis ambiental ha sido explicada por lo menos de tres grandes maneras:

a) la crisis ha sido causada por el crecimiento poblacional;

b) la crisis ambiental es producto de una gran cantidad de factores, por lo cual es nece-
sario abordarla por medio de sistemas complejos;

¢) el modo de produccion y el estilo de desarrollo han impactado de forma insostenible
a la naturaleza (Ramirez, 1997, p. 66).

La crisis ambiental ha hecho evidente que no podemos continuar asi, si preten-
demos mantener el equilibrio social, politico, econdmico y ambiental. El circulo
vicioso producido por los patrones de produccion y consumo ha tenido como con-
secuencia la profundizacion y ampliacion de la pobreza y la destruccion de la natu-
raleza. La sustentabilidad se plantea como alternativa para crecer sin dafar el medio
ambiente y lograr que la riqueza producida se distribuya de manera equitativa.

La sustentabilidad es una aspiracion a largo plazo; requiere para su construc-
cion impulsar aprendizajes sociales para transformar el modelo de desarrollo,
los estilos de vida, los patrones de produccion y consumo, la adopcion de tec-

nologias, la regulacion y normatividad, en la organizacion institucional y en la
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percepcion cultural de la sociedad. La sustentabilidad s6lo debe ser construida
desde la participacion colectiva y democratica de todos los actores sociales y po-
liticos. La sustentabilidad es un horizonte y es necesario construirla para superar
la policrisis y reconstruir el mundo.

La racionalidad ambiental implica articular las condiciones ideologicas, teori-
cas, politicas y materiales para el establecimiento de nuevas relaciones de produc-
cion y nuevas bases para el desarrollo de fuerzas productivas. Supone procesos
politicos y econdmicos, una ética ambiental, la movilizacion de diversos grupos y

la puesta en practica de proyectos de gestion ambiental participativa.

Contra la cultura tecnologica dominante, la ética ambiental genera una corrien-
te critica de los principios y fines de la racionalidad. Frente a la centralizacion
econdmica, la concentracion del poder, la congestion de las macrourbes y los
megasistemas de produccion, se reivindican los valores intimos del individuo, la
produccion a escala humana, la interculturalidad, la democracia participativa y la
tolerancia politica (Leff, 1994, p. 46).

La ética es una piedra angular de la educacion ambiental. Plantearlo de este modo
significa reflexionar sobre las bases éticas de los programas educativos, pues ningun
cambio que parta solamente de lo conceptual y de lo metodologico sera efectivo si no
se sustenta en el replanteamiento del modelo axiolégico de la educacion. Debe ser una

ética basada en la vida, en el reconocimiento de nuestro papel dentro del planeta.

EDUCACION AMBIENTAL:

LA LLEGADA DEL NUEVO PARADIGMA

La educacion es un complejo campo de saberes y practicas donde convergen una
gama de aproximaciones teoricas y metodologicas, posturas y lenguajes. Es el pro-
ceso mediante el cual los sujetos y las colectividades construyen conocimientos y

desarrollan capacidades, actitudes y valores; que les permiten entender la realidad
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y establecer una relacion responsable con el medio ambiente para participar en la
solucion de la problematica ambiental (Maldonado, 2003).

El reto de la educacion ambiental en este mundo globalizado es contribuir a
reorientar nuestras pautas de accion hacia el nuevo paradigma. Favorecer la trans-
formacion progresiva de las formas de utilizacion de los recursos y de interrela-
ciones personales desde criterios de sustentabilidad ecoldgica y equidad social.

Las transformaciones que requieren los sistemas educativos son importantes no
solo para resolver los problemas de cobertura y de calidad, sino también para incor-
porar esta nueva ética, sin la cual es muy dificil pensar que se puedan abrir nuevos
caminos al desarrollo social y a la sustentabilidad ambiental.

En este contexto, a la educacion ambiental le compete contribuir a la construc-
cion de sociedades sustentables a través de:

* Integrar la interdisciplina como principio metodologico.

* Crear y fortalecer una conciencia ética que promueva el respeto a la vida humana y
no humana y articule una renovada vision del mundo en la que prevalezcan aquellos
valores que permitan una relacion armonica y de largo plazo entre la humanidad y la
naturaleza.

* Favorecer el desarrollo de la conciencia local y planetaria.

* Elevar el nivel de compresion sobre la complejidad y gravedad de los problemas
socioambientales entre los miembros de la sociedad, de tal manera que estos no se me-
nosprecien ni se les perciba con fatalismo.

* Aportar elementos conceptuales y practicos que permitan a las sociedades y a los in-
dividuos ampliar sus niveles de participacion politica y social para formular propuestas
de desarrollo sustentable.

« Difundir conocimientos y alternativas especificas que permitan a los individuos y a la
colectividad asumir conductas y adoptar tecnologias coherentes con la sustentabilidad.
* Contribuir a estrechar vinculos de solidaridad y respeto entre los diversos grupos so-
ciales, en un marco de construccion de la justicia economica y a partir de ello reforzar
los esfuerzos por romper la relacion entre pobreza y depredacion ambiental.

* Promover el protagonismo de las comunidades en su propio desarrollo.

* Fomentar el desarrollo del pensamiento critico.
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Algunos de los principios de la ética alternativa segiin Novo (1995), Caride (2000)
y Reyes (2017) son: a) busqueda de equidad basada en el principio de que no existe
mayor injusticia que tratar como iguales a los desiguales. Desde este planteamiento,
las personas y grupos no favorecidos han de beneficiarse con politicas adecuadas; b)
la solidaridad, que supone la adopcion de soluciones asumidas responsablemente,
atendiendo a las necesidades de la sociedad en su conjunto. Hablamos de una soli-
daridad tanto con nuestros contemporaneos, como de una solidaridad que tiene su
mirada puesta en el futuro y en el derecho de las generaciones venideras para contar
con todo aquello que favorezca su subsistencia y desarrollo. Estamos seguros que
para esto es necesario un nuevo orden internacional, la cooperacion de las naciones en
materia econdmica, en las politicas ecoldgicas, en el intercambio tecnoldgico y en el
respeto a la cultura; ¢) el valor de la interdependencia es un elemento clave para la
dindmica de las relaciones del medio ambiente, que nos conduce al compromiso de
actuar consecuentemente; d) el valor de la diversidad, no sélo en el plano biologico,
sino también en el cultural; e) armonia entre los seres humanos y con otras formas
de vida.

La educacion ambiental, por su potencial de elementos criticos y constructivos,
es una herramienta para la sustentabilidad. Supone grandes desafios, como el estan-
camiento y la decadencia econdmica; la proliferacion de poblaciones marginadas;
la degradacion del ambiente, y el rapido aumento de la poblacion, entre otros, para
responder a las necesidades de la poblacion.

En un mundo dindmico y complejo se deposita en la educacion la dificil mision
de contribuir a la transformacion de la realidad social y ambiental. Debemos buscar
los trazos que nos lleven a la construccion de un mundo donde confluyan la equidad
y la justicia; la ética y la politica. Trabajemos para ampliar la participacion demo-
cratica de todos los actores sociales en la construccion de una nueva realidad.

El principal reto de la educacion ambiental en el &mbito escolar es la incorpo-
racion de la dimension ambiental. La dificultad estriba en que la inclusion de la
dimension ambiental plantea una renovacion ética, conceptual y metodologica. Por
ello se han afiadido al curriculum contenidos ambientales.

Se considera a la educacion ambiental como un espacio de integracion porque

se relaciona con las diversas areas del conocimiento; gira en torno a problemas
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que afectan a los diversos componentes del complejo sistema que es el medio
ambiente.

La educacion ambiental se revela como un elemento dinamizador en el curricu-
lum. Al tratar de integrar todos sus elementos para su disefio en materia ambiental
es importante que se parta del estudio de las necesidades del contexto, para que la
accion de la escuela responda a las mismas.

En la educacion superior se ha observado una lenta pero progresiva respuesta
por parte de las IES que se expresa en una gran variedad de iniciativas entre las
que destacan el establecimiento de programas institucionales, reformas curriculares
ambientales, proyectos de investigacion y difusion, formacion de redes de colabora-
cion en materia ambiental, asi como el desempefio ambiental de sus campus.

En la educacion superior, la educacion ambiental tiene el reto de plantear cua-
dros de especialistas que contribuyan a redefinir el modelo de desarrollo, la gestion
del ambiente y la educaciéon ambiental, entre otros. En este sentido, algunas IES

ahora desarrollan programas de formacion, sobre todo en nivel posgrado.

EL CAMPO DEL CURRICULUM:

SIGNIFICADOS MULTIPLES

El concepto de curriculo esta asociado a una forma de entender la educacion, la
pedagogia y el para qué de la educacion en la sociedad. El curriculo se asocia a un
proyecto educativo, por ello es importante analizar el origen de la propuesta, su
puesta en practica y analizar los resultados.

El curriculo se consolida como forma dominante de organizar la educacién
después de la Segunda Guerra Mundial, con el texto de Tyler sobre el curricu-
lo cientifico. El concepto tiene una gran variedad de sentidos, se relaciona con
diversos topicos del ambito escolar: la seleccion, organizacion y distribucion de
contenidos, el trabajo en el aula, el grupo escolar; la diferencia entre la planea-
cion y la realidad; entre lo explicito en el plan de estudios y el “curriculo oculto”
(Jackson, 1968).
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En este marco de complejidad, el campo del curriculo se fue construyendo
como un saber multidisciplinario, de la sociologia, historia, administracion, eco-
nomia, psicologia y didactica, entre otros, para fundamentar los planes de estudio
(Diaz-Barriga, 2003).

El campo del curriculo estd atravesado por visiones ideologicas, politicas, insti-
tucionales y pedagodgicas, tanto nacionales como internacionales. Se ve al curriculo
como proceso planeado o vivido. El curriculo puede estudiarse a través de diversos
acercamientos conceptuales: las relaciones entre cultura y procesos escolares; y por
el empleo de la etnologia para describir los acontecimientos de la escuela, tanto por
las formas de autoridad y de trabajo pedagdgico, como por los sistemas de interaccion
entre estudiantes y su evaluacion (Diaz-Barriga, 2003).

Esta permeado por elementos ideoldgicos que responden a tradiciones selectivas
de esos conocimientos que estan asociados a los valores que determinan qué es lo
valioso que debe transmitirse a través del curriculo escolar y qué es lo que debe
excluirse porque no es valioso (Apple y King, 2016).

Segun Coll y Martin (2006); citados por Chuquilin, 2017. “El curriculo se expresa en

la practica pedagogica; es el puente entre teoria y ejecucion; entre proyectos y realidad”.

El curriculum se mueve entre un interés normativo, una aspiracion de mejora y una
posibilidad de realidad; el curriculum es en si mismo un espacio de incertidumbre
(Gimeno, 2010, citado por Diaz, 2016, p.19).

A partir de esta premisa es necesario estudiar los procesos y significados del
curriculo. Gonzélez (2017) sefiala tres procesos clave, cuyo reconocimiento per-
mite un analisis de los diferentes momentos y actores que intervienen en el disefio,
operacion y evaluacion de una propuesta de formacion.

Primero, lo relacionado con el disefio y la planeacion curricular para promover el
aprendizaje y potenciar desde las diferentes areas las competencias propias de cada
nivel. Segundo, el curriculo puesto en practica, el curriculo vivido, es decir, aquellos
concernientes con la aplicacion del curriculo sobre todo en los aspectos que concier-
nen a la formacion y a la actualizacion de profesores, actores clave de la reforma edu-

cativa. Tercero, la evaluacion de los aprendizajes que no pueden reducirse a los
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aspectos cognitivos, sino que es necesario considerar dos aspectos: los afectivos
y los de las actitudes.

Transformar las instituciones educativas implica una revolucion curricular, es un
proceso complejo porque supone una lucha de fuerzas entre diversos intereses que

atraviesan los campos epistémico, teorico, politico, economico y pedagogico.

AMBIENTALIZACION CURRICULAR

La inclusion de la dimension ambiental como eje transversal del curriculum busca
una mayor integracion y sentido del hecho educativo. La transversalidad curricular
en la educacion resignifica la formacion y constituye un punto de encuentro entre
ciencias y disciplinas que promueven un estudio complejo de la realidad.

La ambientalizacion curricular es un campo incipiente, en México durante los
ultimos afios se han logrado avances en la construccion de referentes epistemologi-
cos y teoricos, pero que no se reflejan suficientemente en los marcos institucionales.

La ambientalizacion del curriculum institucional tiene una amplia gama de ex-
presiones, entre otras: modificaciones curriculares transversales: aquellas que in-
corporan un area ambiental terminal; las referidas a la inclusion de un tronco de
formacion ambiental basica; la adicion de una materia al curriculum; la creacion
de una materia 0 médulo ambiental para la formacion de todos los alumnos de un
area independientemente de la carrera que estudien y la organizacion de actividades
extracurriculares ambientales.

Algunos procesos de modificacion curricular incluyen la formacion ambiental
de los profesores, otros incorporan nuevas practicas pedagodgicas-ambientales.
Todas estas acciones educativas modifican el curriculum de formacién profesio-
nal en algtn grado.

Las modificaciones curriculares se han realizado con diversos propositos: fo-
mentar una cultura ambiental entre las comunidades educativas en la educacion
superior; promover una alfabetizacion ambiental entre los estudiantes; disminuir
los impactos ambientales en las practicas profesionales; perfilar escenarios sus-

tentables de desarrollo; coadyuvar en la resolucion y prevencion de problemas
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ambientales; identificar tecnologias que disminuyan los impactos negativos al am-
biente; participar en alternativas comunitarias que favorezcan el bien comun; pro-
mover la superacion de la pobreza y la integracion de todos los ciudadanos a los
beneficios del desarrollo nacional, entre otros.

Existen diversas modalidades de ambientalizacion curricular cuyas estrategias,
objetivos y acciones son muy variados, y se relacionan con los contextos y las poli-
ticas institucionales, las autoridades universitarias y los perfiles de quienes impul-

san las iniciativas.

El reto es enorme en términos de estructuras curriculares porque no es sélo la
mezcla de materias que deben ensefiarse o sus contenidos, sino también la for-
ma en que ensefa la civilidad, las leyes de la materia, las matematicas, la vida

misma, en una conexiéon mucho mas sensible con el mundo (Leff, 2003, p. 47).

El desafio de las IES traspasa el ambito de la incorporacion de la dimension am-
biental a las funciones sustantivas y supone la reestructuracion y resignificacion de
los saberes, por lo que es necesario modificar su paradigma de actuacion.

La ambientalizacion curricular debe constituirse en un proceso participativo
que tome en cuenta los intereses y necesidades de todos los grupos de la comuni-
dad universitaria. Para que las IES impulsen la construccion de la sustentabilidad,
es necesario que respondan a las necesidades globales y locales; impulsen procesos
de transformacion curricular y conformen equipos interdisciplinarios, entre muchas
otras cosas. Existen diversos obstaculos para este proceso como son, principalmente
la politica institucional, la estructura organizativa, la insuficiente formacién am-
biental de los docentes, las politicas institucionales. Sin duda, transformar un cu-
rriculum requiere de una dinamica institucional que sustente el cambio y provea de
mecanismos eficaces para lograr consensos basicos.

La ambientalizacion curricular debe constituirse en una linea central de la politi-
ca institucional. Es imprescindible partir del compromiso politico de la universidad
con la sustentabilidad, a fin de convertirla en el eje articulador de sus funciones
sustantivas y generar espacios para la participacion de la comunidad educativa. Este

compromiso debe reflejarse en los recursos financieros, humanos y materiales.
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Este es un reto impostergable que debe enfrentarse a partir del didlogo de
todos los actores implicados y de promover procesos en varios ambitos, rela-
cionados entre si, sobre todo en los siguientes ambitos entre los que destacan:
ambito institucional, planes y programas de estudio, formacién docente, co-
laboracioén interinstitucional, vinculacion con la comunidad y elaboracion de

recursos y materiales de estudio (Maldonado 2018; Ramos y Sanchez 2018).

Ambito institucional

Las IES como gestoras de sustentabilidad requieren favorecer el trabajo interdis-
ciplinario, redefinir su propuesta de formacion, impulsar lineas de investigacion
coherentes con la sustentabilidad, promover procesos de formacion ambiental para
los docentes, incorporar sistemas de gestion ambiental y responder a las necesida-
des sociales de este momento historico.

Es fundamental que cada institucidén elabore una politica que considere a la
sustentabilidad como eje articulador de sus funciones. La viabilidad del proyecto
requiere de recursos financieros, humanos y materiales indispensables para ase-
gurar que el enfoque de la sustentabilidad permee en las instituciones.

Las IES deben promover la conformacion de grupos interdisciplinarios que
orienten su trabajo hacia la sustentabilidad, estimular la adopcion de lineas de
investigacion que apunten a la transformacion de las relaciones entre la sociedad
y la naturaleza y contribuyan a la prevencion y solucion de los problemas am-

bientales, asi como fomentar la vinculacion entre la investigacion y la docencia.

Planes y programas de estudio

Los planes de estudio deben incorporar contenidos, estrategias, metodologias y
practicas que permitan a los estudiantes desarrollar las competencias para identi-
ficar y dar respuesta a los problemas socioambientales. La propuesta pedagogica
debe tomar en cuenta los aportes del paradigma de la complejidad y promover la

conformacién de un pensamiento sistémico que permita al profesional acceder
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a una perspectiva compleja de la realidad y acercarse a los enfoques, métodos y
técnicas que le posibiliten innovar su quehacer.

Un espacio para apuntalar y evaluar la incorporacion de la dimensién ambiental
en la formacion profesional son los diferentes mecanismos para obtener el grado
académico, tales como; tesis, tesinas y reportes de experiencia profesional, ya que
permiten a los estudiantes reflexionar, analizar, investigar, articular y consolidar
saberes, asi como concretar propuestas relacionadas con la sustentabilidad.

Una de las limitantes de las [ES para ambientalizar la curricula es la escasa sis-
tematizacion de las experiencias que posibiliten la elaboracion de lineamientos y

faciliten el proceso mismo.

Formacion docente

Es imprescindible disefiar una estrategia permanente de capacitacion docente que
les proporcione los principios conceptuales, éticos y metodoldgicos de la educa-
cién ambiental.

Es fundamental la vinculacion de la institucion con la comunidad, la entidad y
la region. La relacion con el entorno inmediato permitira realizar proyectos que be-
neficien a la comunidad, asi como promover procesos de investigacion-accion que

favorezcan la interrelacion entre la teoria y la practica.

Colaboracion interinstitucional

Se visualiza potencial para la creacion de redes inter-universitarias, dada la experiencia
adquirida, las capacidades desarrolladas para la gestion de proyectos y el apoyo de ofici-

nas gubernamentales.
Vinculacion con la comunidad
La institucion educativa debe abrir sus puertas a la comunidad, comunicarse per-

manentemente con ella y definir lineas de accion con el concurso de los docentes

y alumnos. Esto beneficiara a la comunidad y al mismo tiempo permitird que los
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estudiantes vinculen la teoria y la practica, adquieran diversos aprendizajes y desa-

rrollen una conciencia social.

Elaboracion de recursos y materiales de apoyo

Las instituciones deben tener un programa para elaborar recursos didacticos que
consideren el desarrollo de recursos y materiales que apoyen el proceso. Hay indi-
cios de que esto se ha realizado a pequeia escala, pero con otra organizacion, puede

potenciarse, dado el caracter educativo de todas las instituciones participantes.

CONCLUSIONES

Las IES deben romper con inercias, estimular la imaginacion y el compromiso,
generar procesos de formacion, investigacion y vinculacion que hagan de la sus-
tentabilidad un proceso de su politica institucional. En este sentido es primordial
promover la formacion de sujetos criticos que amplien los espacios de gestion social
desde sus propias practicas, expandir los margenes de construccion de las comu-
nidades participantes en el proyecto para que trasciendan los de las instituciones e
impulsar procesos de intervencion comunitaria para la sustentabilidad.

Hay un largo camino por recorrer en relacion con la ambientalizacion, la magni-
tud de la tarea requiere del analisis profundo que parta de la revision de los fines de
la educacion y del papel de las IES.

Urge que la ética ambiental adquiera centralidad en las agendas de discusion
académica al interior de las IES; construir un cuerpo teérico que posibilite la trans-
formacion del curriculum, disefiar politicas institucionales para ambientalizar las
funciones sustantivas de las IES, superar las curriculas convencionales, transformar
la praxis educativa, revitalizar la escuela e impulsar estrategias de formacion do-

cente. La tarea es transformar no s6lo el curriculum y la escuela, sino la educacion.
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Capitulo VII

Experiencias innovadoras con TIC para
promover la educacion ambiental desde la
ensefanza universitaria

Edgar Oswaldo Gonzalez Bello'

RESUMEN

Se presenta un analisis sobre el uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) y su aplicacion en la ensefianza universitaria para contribuir con una educacién am-
biental que incida e impulse este aprendizaje en la formacion profesional que oftecen las
universidades. Existe un uso de TIC escaso, pero innovador, el cual contribuye a los obje-
tivos de promover el respeto por el medio ambiente en los estudiantes.

En prospectiva, queda pendiente sumar esfuerzo tanto de profesores como de univer-
sidades para mejorar una formacion de individuos responsables del cuidado del medio
ambiente y del uso racional de la naturaleza, a través de estrategias de ensefianza creati-
vas que, con el uso de TIC, permitan concientizar verdaderamente sobre los problemas
ambientales. No menos importante es la formacion de profesores tanto en aspectos am-

bientales como el uso de estos recursos tecnologico.
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INTRODUCCION

El cuidado y respeto por el medio ambiente en el presente, se ha convertido en un
concepto de valor significativo, a tal grado que en diversos paises se discute la nece-
sidad de conservar los recursos finitos del planeta (que parecian ser inagotables), y
sobre todo como enfrentar el aumento exponencial de residuos peligrosos, asi como
la contaminacién imparable.

En ese contexto, la educacién ambiental segiin Martinez (2010), es un proceso edu-
cativo que se ocupa de la relacion del ser humano con su ambiente (natural y artificial)
y consigo mismo, ademas de las consecuencias de esta relacion. Constituye un proceso
integral que debe verter su énfasis en un aprendizaje significativo que, caracterizado
por la comprension de conceptos, procedimientos, actitudes y valores, y que pase de
una concepcion analitica del ambiente a una vision sistémica de la realidad.

Esta educacion (ambiental) también alude a un proceso que se relaciona con
tomar decisiones en favor del equilibrio y la integracion entre el ser humano y
diferentes ambitos, incluyendo la sociedad, la biodiversidad, la economia, la
cultura, ademas del bienestar presente y del futuro; desde un nivel individual
hasta colectivo; en escala local, nacional e internacional (Peza, 2016). Desde
las universidades, se concibe a la educacion ambiental como un proceso de en-
sefianza —desde un enfoque interdisciplinario— en el cual, ademas del conoci-
miento, se identifican valores y se desarrollan habilidades para una interaccion
sustentable del individuo y la sociedad con la naturaleza.

Enfrentar los problemas ambientales obliga a replantear las formas de observar,
conocer y relacionarse; también a aprender y realizar aportaciones al sector social
desde las universidades y de todos de los ambitos que les sea posible. Estos com-
promisos hacen relevante apostar a la construccion de un “pensamiento ambiental”
que permita enfrentar las necesidades del medio ambiente (Goémez, 2012), motivo
por el cual se sugiere estructurar una educacion ambiental que informe y forme
acerca de estas problematicas (Martinez, 2010).

El debate de estas problematicas que, en su conjunto han generado una preo-
cupacién mundial, ha alcanzado a los sistemas educativos de muchos paises y en

particular, al escenario universitario, donde se han encendido sefiales de alerta
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respecto a reconocer que la formacion profesional que se ha ofrecido por muchos
aflos tuvo ciertos vacios que fueron fundamentales para el detrimento del entor-
no: no ha sido una prioridad de la educacion universitaria ofrecer una formacion
que incluya el cuidado y preservacion del ambiente, tampoco se han incluido es-
fuerzos en la formacion de profesionales con una vision hacia la sustentabilidad.

En términos de estas ausencias formativas, a pesar de la existencia de acuerdos inter-
nacionales que respaldan ampliamente la importancia de la educacion ambiental, Medina
y Paramo (2014) sefialan que en el interior de muchas universidades se sigue careciendo
de un acercamiento sobre la forma en cémo debe implementarse, ni de las acciones pun-
tuales que se esperan de los actores educativos, a tal grado que se presentan diferentes
metas con respecto al propdsito final de la educacion ambiental; tampoco se han definido
claramente los acercamientos de tipo didactico que deberian lograrse.

Estas carencias y limitaciones permiten suponer que las universidades han que-
dado a deber en cuanto a la generacion de estrategias innovadoras y creativas para
enfrentar las problematicas del medio ambiente, que, a su vez, han impregnado ma-
yores responsabilidades a la educacion universitaria, aunque en la mayoria de estas
instituciones, la educacion ambiental no es un campo de estudio, sino que mas bien
es un proceso transversal que se busca que los estudiantes aprendan.

Frente a tal busqueda, Stevenson y Robottom (2012) sefialan que la transforma-
cion de las situaciones, las practicas y los valores que subyacen en la toma de deci-
siones individuales y publicas las cuales afectan en su conjunto al medio ambiente,
deben incitarse desde la naturaleza de la practica educativa que se deriva desde la
educacion ambiental.

Si el propdsito de la educacion ambiental es dotar a los estudiantes universitarios de
experiencias adicionales de aprendizaje que permitan comprender las relaciones de los
seres humanos con el medio, la dindmica y consecuencias de esta interaccion, promo-
viendo la participacion activa y solidaria en la busqueda de soluciones a los problemas
del contexto, segiin Martinez (2010), la educacion ambiental debe trabajar intensamente
en la generacion de nuevos conocimientos, metodologias y técnicas; también en disefar
estrategias y formas de utilizar distintos recursos educativos que estimulen los valores
sociales y culturales, orientado a que, desde las universidades, todas las disciplinas con-

tribuyan al cuidado del medio ambiente.
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Uso pE TIC EN LA EDUCACION UNIVERSITARIA:

APRENDIZAJE SOBRE ELL MEDIO AMBIENTE

En un contexto global, caracterizado en parte por multiples exigencias causadas por
el deterioro ambiental, han surgido paralelamente las tecnologias de la informacion
y la comunicacion (TIC) como un elemento de impulso y desarrollo de la sociedad;
tecnologias que han alcanzado a influir todos los sectores, en particular la educacion
universitaria, de tal forma que su utilizacion “innovadora” en este &mbito ha influi-
do de diferentes maneras, incluyendo los aportes a la educacion ambiental.

Fullan y Stiegelbauer (2011) sugieren que, para concebir una innovacion, esta
debe asimilarse como una modificacion por los sujetos que forman parte de un pro-
ceso educativo; ellos deben permanecer comprometidos y motivados para continuar
reproduciéndolo, de tal forma que permita el desarrollo de mejoras. Es este tipo de
cambios innovadores algo que se espera desde la educacion ambiental.

Asi, el escenario universitario se ha beneficiado en las Gltimas décadas del uso
masificado de distintos recursos tecnoldgicos en casi todas las actividades acadé-
micas, a tal grado que se empieza a construir una relacion positiva entre las TIC y
la educacion; una vinculacion sustentada en ventajas y oportunidades que brindan
a la educacion por medio del uso didéctico de estas para la formacion profesional
de diversas areas del conocimiento (Gomez, 2012).

En si mismas, las TIC son recursos especificos para la educacion que crean en-
tornos propios de aprendizaje, docencia y trabajo académico para estudiantes y
profesores, constituyéndose en una fuente de informacion y de instrumentos que
pueden ser utilizados de forma original y que, en un contexto adecuado, aportan
valores afiadidos para la educacion ambiental (Ojeda y Perales, 2007). No por algo,
Cabero y Llorente (2005) sefiala la relacion pertinente de estos dos componentes
(educacion ambiental y TIC).

Resultan ser las TIC aquellas herramientas que permiten innovar de diferentes
maneras y que son utiles en la sensibilizacion de los actores educativos; por su ca-
pacidad, los medios de informacién y comunicacion tienen un papel esencial para
proveer aprendizajes formales e informales, donde la tecnologia forma parte de una

cultura en el interior de las universidades.
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Por una parte, Gomez (2012) sefiala que la educacion ambiental apoyada en
TIC genera ventajas frente a la educacion tradicional, debido a multiples factores
como: 1) la disponibilidad de equipos de computo y acceso a internet; 2) el gusto
y dominio de la mayoria de los jovenes universitarios por estas tecnologias; y 3) la
programacion de contenidos e implementacion de estrategias pedagogicas acordes
con modelos educativos que integran las TIC y la educacion ambiental como ele-
mentos que los caracteriza.

Por otra parte, Peza (2016) advierte que la importancia de la educacion ambien-
tal y las TIC como herramienta pedagogica queda implicita en: 1) necesidad de
generacion de materiales educativos; 2) incremento de la capacitacion docente; 3)
posibilidad a un mejor acceso a internet; y 4) el anclaje de contenidos situados en
la practica educativa.

A pesar de todas estas bondades atribuidas al empleo de las tecnologias, segiin
Ojeda y Perales (2008) persiste cierta reticencia de los profesores para emplear los
recursos tecnologicos de forma habitual, a pesar de que pueden instituirse como un
elemento estratégico de primer orden para la educacion ambiental.

Contrario a esta idea, integrar y relacionar las TIC con la educacion ambiental
en el aula requiere profundizar en lo que se pretende mostrar a los estudiantes
para que sean capaces de asimilarlo e incluirlo de manera eficaz a sus habitos
de vida. Todo esto es posible debido a que las TIC permiten crear una union real
entre profesor y estudiantes para trabajar y tratar los temas de una manera mas
relevante que con los métodos tradicionales.

La “transversalizacion” de ambos elementos (TIC/educacion ambiental), per-
mite incluir de manera eficaz lo que se pretende mostrar en materia del medio
ambiente atribuible en todos los dambitos académicos.

En contrasentido a estas ideas, autores como Galindo (2015) consideran que
la educacion ambiental ha sido frenada y poco apoyada por intereses economi-
cos y politicos de diferentes universidades. Para enfrentar estas adversidades,
sugiere utilizar la diversidad de las herramientas tecnoldgicas como recursos
didacticos y de comunicacion entre estos la multimedia, internet, video, que
representan un soporte en el ambito de la ensefianza universitaria con relacion

a la educacion ambiental.
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En el marco de estas recomendaciones y aspiraciones para estudiantes y profeso-
res, resulta innovador y, desafiante, incorporar las TIC en el proceso formativo; se
trata de hacer uso de estos recursos en forma adecuada y planificada en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, los cuales logren como resultado una educacion ambien-
tal de los individuos (Gonzalez, Flores y Reyes, 2015).

Sin embargo, de los profesores, Paredes y Dias de Arruda (2012) advierten sobre
la ausencia de un consenso acerca de la motivacion que el uso de las TIC aporta al
aprendizaje sobre la educacion ambiental, debido a que se utilizan de manera muy
general, indistinta y/o poco organizada, pues presentan formas de integracion y usos
diferentes (expositivos, colaborativos o como repositorio de recursos).

Asimismo, se debe reconocer que la educacion ambiental juega un papel tras-
cendental en el desarrollo de una conciencia colectiva, pues el éxito de la educacion
ambiental desde los escenarios universitarios puede radicar en la formacion y em-
poderamiento que logren los profesores para el manejo de la educacion ambiental
y también de las TIC dentro del desarrollo de programas y planes de estudio que
propicie el pensamiento critico en todo nivel.

Segun Gomez (2012), para que la educacion ambiental funcione eficazmente es
necesario incorporarle elementos tecnoldgicos para dinamizarla e innovarla, que
impacte y genere reflexion, ademds de que permee comportamientos proactivos
hacia la conservacion del medio ambiente.

Con base en estos alcances, también de las limitaciones, es ineludible que las
universidades se involucren en la formacién ambiental desde todos los campos de
conocimiento que se desarrollan y a la misma vez, hagan uso amplio de los recursos
tecnologicos como medio para hacer llegar la educacion ambiental (Galindo, 2015).

Mas alla de esfuerzos aislados dentro de las universidades por acercar aspectos
de la educacion ambiental a los estudiantes, Charatsari y Lioutas (2017), subrayan
los impactos positivos de la educacion ambiental en los programas de formacion
universitaria, motivo por el cual se sugiere la introduccion en el curriculo argumen-
tando que puede facilitar el desarrollo del pensamiento ambiental entre los estudian-
tes. Esto se basa en que los estudiantes logren niveles mas altos de conocimiento
ambiental y una comprension mas integral del medio ambiente, una idea que pro-

pone la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
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Cultura (UNESCO, 2008) a través del modelo de estrategia para la comunicacion y
educacion para el desarrollo sostenible.

Frente a los esfuerzos de la educacion ambiental para enfrentar el deterioro que
sufre el planeta, las instituciones educativas no deben quedarse al margen; estan
obligadas a buscar formulas mas abiertas y flexibles que permitan interactuar a
quienes participan en los procesos formativos, de ahi la importancia de reflexionar

sobre el uso de TIC en este ambito.

EXPERIENCIAS INNOVADORAS CON EL USO DE TIC

EN PRO DE LA EDUCACION AMBIENTAL

En algunas universidades existen profesores que buscan alternativas las que se han
implementado exitosamente en otras aulas universitarias y que podria ser facilmen-
te integrado en sus propios contextos. Pese a esto, incluir transversalmente tanto el
empleo de TIC como la educacion ambiental dentro de la ensefianza universitaria,
ha sido una tarea compleja para otros profesores, debido a que transformar el ejerci-
cio docente es una exigencia dificil, especialmente cuando se enfrenta a una amplia
gama de posibilidades existentes y recursos.

Segtin Pascuas, Gonzalez y Perdomo (2016), las TIC se destacan por su aplicabi-
lidad en diferentes areas y la posibilidad de que paralelamente se fomente la conser-
vacion ambiental; un campo que esta siendo explorado y permite generar multiples
desarrollos innovadores.

En ese sentido, algunas experiencias permiten reconocer los efectos que las TIC
en beneficio del desarrollo de la educacion ambiental. Obara, Suzuki, Takemoto,
Tomanik, Corredatoy y Silva (2012), reportan un ejemplo, reconociendo que los
avances en las practicas educativas con la ayuda de las TIC se pueden desarrollar
actividades en el aula, en el campo y el laboratorio —involucrando aspectos natu-
rales y culturales de cada region— han contribuido a una mejor comprension de los
estudiantes del valor ecologico, cultural, social y econémico del contexto, y en con-
secuencia, de la importancia de la preservacion y la gestion para mantener el medio

ambiente. Con esto fue posible identificar que las TIC expandieron las discusiones
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entre el conocimiento que es construido desde la universidad con respecto a temas
ambientales.

Por su parte, Gonzalez et al. (2015) también comparten la idea la cual refiere a
que algunas TIC —como blogs, software educativo, tutoriales, simuladores y ele-
mentos multimedia, entre otros— son recursos que pueden servir para la formacion
de valores que aporten con el desarrollo de la educacion ambiental; no obstante,
consideran que el uso de las TIC en beneficio de esta asignatura es escaso. Cabero y
Llorente (2005) concluyen las posibilidades que tienen el disefio y la producciéon de
materiales digitales de tipo multimedia por parte de los estudiantes como estrategia
de aprendizaje sobre el medio ambiente.

Otra experiencia es de Rengifo, Quitiaquez y Mora (2012), quienes refieren
que utilizar recursos tecnoldégicos para la produccion de software ambiental
educativo puede permitir al estudiante la construccion del conocimiento, tener
un acercamiento a conceptos y ver la aplicacién que tienen los mismos en su
entorno, ademas de consultar toda la documentacion que contribuya a facilitar
el desarrollo de una preocupacion por el medio ambiente. Sugiere que el apren-
dizaje de los problemas ambientales, tiene importancia no s6lo desde el punto
de vista de la construccion del conocimiento, sino también desde el punto de
vista que constituye el poder desarrollar las capacidades del pensamiento y
abstraccién, ademas de promover habilidades cognitivas en los estudiantes que
permitan generar un cambio real de actitud y una mayor conciencia sobre el uso
de los espacios ambientales.

Una experiencia mas es de Badillo (2012), quien implementa el disefio de una
estrategia de comunicacion y educacion a través del uso creativo de la red social
Facebook, con la finalidad de permitir en los jovenes la construccion de discur-
sos para el fomento del desarrollo sostenible. Concluye que este tipo de estrategias
basadas en TIC son eficientes y generan una gran dindmica de aprendizaje en los
estudiantes, al abrir nuevas posibilidades a la educacion ambiental, sobre la base del
aprendizaje autonomo.

Por su parte, Huckle (2012) considerara el potencial de la Web 2.0 —en particular
las aplicaciones en linea y las redes sociales— para enriquecer el contenido y la pe-

dagogia de la educacion para el desarrollo de practicas en las aulas sobre aspectos
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ambientales. Sugiere que los profesores deberian introducirse a explorar el papel de
las tecnologias para generar alternativas mas sostenibles.

Mas allé de la elaboracion de recursos didécticos con el apoyo de TIC, también
existen avances que se han enfocado al desarrollo de la formacion y asesoria de
profesores y a procesos de sensibilizacion en la comunidad educativa, (Poza, 2016).
En cuanto a profesores también se han reportado experiencias que buscan innovar
desde la formacion de profesores en temas de didactica (Corbetta, Sesano y Kras-
mansk, 2012), bajo propuestas que articulen la educacion ambiental y las TIC. Esta
idea incluye tres aspectos en concreto: 1) la construccion de material audiovisual
para apoyar la comunicacion de aspectos conceptuales sobre los temas y sobre el
enfoque. 2) un guidn didactico destinado a orientar el abordaje de cualquier tema
ambiental. 3) juegos digitales destinados a recrear, e involucrar a los participantes
desde diferentes lugares y posibilidades, en escenarios de conflicto ambiental, con-
troversia cientifica, confrontacion de valores y conocimientos especificos.

En sintesis, estas investigaciones, a pesar de ser escasas, permiten suponer que
existen esfuerzos valiosos los cuales estan orientados a elaborar propuestas de ar-
ticulacion de educacion ambiental y TIC como un solo campo transversal de for-
macion y como finalidad, buscan permitir la confluencia de una perspectiva para
tramitar pedagogicamente la complejidad inherente al contexto descrito e inaugurar
una mirada interdisciplinar en el abordaje de temas ambientales en los distintos
escenarios universitarios.

Aunque se reconoce que el uso de contenidos relacionados con problemas am-
bientales es poco prioritario en los espacios académicos (Corbetta et al., 2012) y que
la articulacion de las TIC en la educacion ambiental acarrea una variedad de habili-
dades creativas y dinamicas que contribuye a que el estudiante aprenda de manera
autonoma (Pascuas et al., 2016), se denotan esfuerzos, aunque escasos, sobre el uso
de TIC para el abordaje de estos temas, convirtiéndose en un desafio pendiente de

confrontar tanto para los profesores como también para las universidades.
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CONCLUSIONES

En el marco de las posibilidades y responsabilidades de la educacion universitaria
se requiere propiciar proyectos curriculares que consideren la relacion entre la edu-
cacion ambiental y las TIC como un espacio de articulacion y didlogo de conoci-
mientos transversales.

Como recurso pedagogico, las TIC posibilitan estrategias que pueden con-
cretar formas innovadoras de promover el aprendizaje de forma motivadora y
significativa, permitiendo a todo estudiante la construccion del conocimiento
ambiental con el fin de “recuperar” y concebir que la naturaleza requiere ser
conocida y protegida. El desafio puede radicar en como instrumentar estrategias
de ensefianza apoyadas en el uso de recursos tecnologicos, las cuales permitan al
estudiante comprender que el medio ambiente es un sistema complejo donde cada
elemento que lo constituye es fundamental.

Aunque el uso de las TIC en la educacién ambiental todavia es escaso, se
coincide con Gonzalez et al. (2015), al reconocer que es importante hacer re-
ferencia a la funcion que las TIC pueden tener al ser utilizadas de forma in-
novadora y creativa en los procesos de formacion universitaria, generando, en
medida de las posibilidades, valores y actitudes que se reflejen en un cuidado
sobre el medio ambiente. Para esto, es fundamental el uso de las bases estratégicas
y didacticas que un docente pueda aplicar en el proceso de aprendizaje.

La vinculacion entre educacion ambiental y las TIC posibilita concretar nuevas
formas de aprendizaje, permtiendo la construccion del conocimiento ambiental en
los estudiantes, en medida que las TIC logren emplearse para la busqueda, comuni-
cacion, participacion y expresion de tematicas ambientales. Esto supone que, desde
el entorno universitario, la educacion ambiental debe buscar alternativas de ense-
nanza las cuales permita orientar aspectos que apoyen a la concientizacion de los
impactos ambientales.

Estas necesidades pendientes de resolver hacen reconocer la vigencia de una
mejor educacion ambiental que Commission for Environmental Cooperation (1997)
observo para México, pues el medio ambiente debe tenerse en cuenta en la creacion

de programas educativos de las universidades.
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La educacion ambiental y los espacios formativos en las universidades a través

de una ensefianza innovadora pero también creativa con el uso de TIC, debe enfo-

carse en difundir conocimiento, desarrollar habilidades y fomentar actitudes (con-
ciencia) de la conservacion ambiental y utilizacion eficiente de los recursos.

Siempre sera necesario formar individuos responsables y conscientes del cuida-

do del medio ambiente y del uso racional de los recursos naturales; entonces poder

sefialar “sociedades sustentables” que sefiala Salinas, Alvarez, Herrera y Marquez

(2016), las cuales viven en armonia con la naturaleza.
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Capitulo VIII
El pragmatismo en la narrativa visual como
herramienta de la educacion ambiental

Rosalba Thomas Mufioz!

RESUMEN

El objetivo de este capitulo es analizar las palabras que se descubren al observar y re-
flexionar imagenes de la problematica relacionada con el discurso de la sostenibilidad
de una manera compleja. Se utiliza el enfoque pragmatico de Charles S. Pierce para
comprender la relacion entre los signos y sus componentes dentro de las imagenes, asi
como para plantear la relacion entre pensamiento, lenguaje, palabras y las acciones que
se motivan en las personas, quienes consciente o inconscientemente crean una memoria
colectiva a partir de sucesos significativos negociados entre ellos mismos.

Algunos resultados muestran que es posible el uso de imagenes para detonar re-
flexiones mas profundas en las personas, asi como motivar acciones colectivas, dos
objetivos que desde sus inicios ha perseguido la educacion ambiental, razon por la
cual, el pragmatismo se considera una herramienta util en el disefio de progra-

mas de educacion ambiental y sostenibilidad.
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INTRODUCCION

Este capitulo describe los resultados de un estudio exploratorio aplicado a 50 estu-
diantes de las universidades de Colima, San Luis Potosi, Baja California, Guanajuato
y Ciudad Juarez, seleccionados de manera aleatoria para responder un cuestionario
con imagenes que describen la realidad contemporanea de una manera simbdlica. Las
imagenes fueron descargadas del sitio web Pinterest y se seleccionaron por establecer
un vinculo con el discurso de la sostenibilidad en su forma compleja, es decir, “aquel
que se identifica con las relaciones entre los aspectos ambientales, sociales, politicos,
economicos, naturales y culturales” (Nieto-Caraveo, 2007, p. 205).

En el instrumento se solicita a los participantes describir en una palabra la res-
puesta a la pregunta: ;qué te motiva a hacer la siguiente imagen?, posteriormente el
cuestionario era enviado a través de la plataforma Google Forms. Se respondieron
50 cuestionarios con 20 imagenes, obteniéndose mil palabras en total.

En el primer apartado de este capitulo se describen las principales tareas de la
educacion ambiental orientadas a partir de una tipologia de corrientes realizada por
Lucie Sauvé (2004), para identificar los intereses a seguir mediante un instrumento
orientado por el pragmatismo de Pierce.

Posteriormente se conceptualizan el lenguaje y las palabras para aterrizar la for-
ma en que el pensamiento toma sentido cuando se exterioriza por medio del lengua-
je, al ser las palabras la via que permite establecer el entendimiento con los demas.

En la siguiente seccion se describe la metodologia orientada por el pragmatismo
de Charles S. Pierce, el disefio del instrumento utilizado, asi como ejemplos del
analisis realizado a las imagenes. Finalmente, se muestran algunos resultados con
las palabras de mayor consenso en las imagenes, asi como un mapa conceptual que
muestra graficamente las interrelaciones entre las palabras, emociones, motivacio-
nes y frustraciones que expresaron los participantes por medio de su interpretacion
de los signos vistos en las imagenes.

El uso de signos para la accion puede aplicarse a todo tipo de edades y niveles
educativos, pues no se requiere un previo conocimiento de los temas que retomen
las imégenes, sin embargo, el analisis podria quedar en un nivel superficial si las

imagenes no profundizan en la problematica que expresan.
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Estos ejercicios permiten promover conceptos asociados a determinadas ideas
sobre responsabilidad ambiental, asi como sus consecuentes habitos y acciones;
ademas, permite aprovechar la ensefianza de tales signos no sé6lo para la transfor-
macion de la realidad, sino también, ese seria esencialmente el objetivo de este
articulo, para el estudio de los conceptos construidos socialmente para comprender
dicha realidad.

EDUCACION AMBIENTAL Y SOSTENIBILIDAD

A lo largo de este libro se han hecho interesantes e importantes descripciones sobre
lo que significa la educacion ambiental tedrica, conceptual, metodologica o téc-
nicamente y cuales son sus fines. Sin embargo, para fines de contextualizacion y
seguimiento de las ideas aqui expuestas, explicaré¢ a la educacion ambiental desde
mi propio punto de vista, pues esto me permite hilar las razones por las cuales con-
sidero que el pragmatismo y su teoria del conocimiento ayudan al individuo a tener
una mayor comprension de su mundo, fomentando creencias y hébitos asociados a
la responsabilidad ambiental y social.

La educacion ambiental ha tenido serios debates conforme los discursos hege-
monicos han transitado, no obstante, ha prevalecido la vision de que ella permite
una mayor comprension del mundo, diferenciandose mas bien en el como se logra
esa comprension.

Por su parte, Sauvé (2004), al analizar 15 corrientes® de educacion ambiental con
el fin de caracterizar y hacer distinciones sobre las diversas formas de abordar los
contenidos y objetivos pedagogicos, sea por educadores ambientales o proyectos pe-
dagdgicos en esta area; concluye que tales corrientes no son mutuamente excluyentes
en todos los planos, y que incluso algunas comparten caracteristicas comunes.

Algunas corrientes predominan porque historicamente tienen una carga cuyo in-

terés deviene de ese mismo origen histdrico, es decir, las preocupaciones se reflejan

?Entendida aqui la idea de corriente como “una manera general de concebir y de practicar la edu-

cacion ambiental” (op cit, p. 1).
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en una forma de pensar de los educadores de ese tiempo, un ejemplo de ello son
las corrientes naturalista y conservacionista, consideradas como las de mayor tradi-
cion en educacion ambiental; por el contrario, la corriente holistica trae consigo un
interés mucho mas contemporaneo que responde a pensamientos de movimientos
pedagbgicos mas recientes. Sin embargo, ambas comparten su interés por el medio
natural integramente.

A continuacion, se expone un resumen de algunas corrientes de reciente interés
y desarrollo descritas por Sauvé, con el afdn de conocer los términos con que se

expresa la educacion y los intereses en medio ambiente.

Ilustracion 1. Corrientes de educacion ambiental tradicionales

Corriente naturalista
e Aprender de las cosas sobre la naturaleza, vivir en la naturaleza y aprender de ella.

Conservacionista-recursista
e Cuidar todo aquello que concierne a la calidad y cantidad de los recursos (agua,
suelo, energia, plantas) como recursos de los que vivimos.

Corriente resolutiva
e Trata de informar sobre problematicas ambientales y de conducir a la gente hacia el
desarrollo de habilidades para resolverlos.

Corriente sistémica
* Permite reconocer y comprender adecuadamente las realidades y las problematicas
ambientales.

Corriente cientifica
e Aborda con rigor las realidades y problematicas ambientales para comprenderlas,
identificando las relaciones de causa y efecto.

Corriente humanista
e Enfatiza la dimension humana del medio ambiente construido en el cruce entre

naturaleza y cultura. El “patrimonio” no es solo natural, es igualmente cultural.

Fuente: Sauvé, 2004.
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Tlustracion 2. Corrientes de educacion ambiental contemporaneas

* Algunas proposiciones estan mas bien centradas en preocupacionesde tipo psico-
Corriente holistica pedagdgico, intentarver el mundo por medio de sus conexiones e interrelaciones
entre los seres que vivimos en el planeta.

Corriente bio- ¢ Centra la educacién ambiental en el desarrollo de una relacion preferente con el
medio local o regional, en el desarrollo del sentimiento de pertenencia a este ultimo

rEglona“Sta y en el compromiso en favor de la valorizacién de este medio.
. L. * Pone énfasisen el aprendizaje en la accion, por la accion y para mejorar esta ultima.
Corriente praxica El aprendizajeinvita ala reflexion en la accidn, en el proyecto en curso.

* Insiste en el analisisde las dinamicassociales (base de las realidadesy problematicas
Corriente de critica social ambientales):analisis de intenciones, posiciones, argumentos, valores explicitos e
implicitos, decisionesy acciones de los diferentes protagonistasde una situacion.

* Analizalas relacionesde poder que los hombres ejercen en ciertos contextos hacia
Corriente feminista las mujeres y la necesidad de integrar las perspectivasy valoresfeministas en los
modos de gobernanza, de produccion, de consumo y de organizacidn social.

e Enfatiza el caracter cultural de la relacién con el medio ambiente. La educacién
Corriente etnogréfica ambiental no debe imponer una visién del mundo; hay que tener en cuenta la
cultura de referencia de las poblaciones o comunidadesimplicadas.

sostenibilidad suficientes para todos y que quede para asegurar las necesidades del mafiana.

Corriente de la } « Tratade aprendera utilizarracionalmente los recursos de hoy para que haya

Fuente: Sauvé, 2004.

En las corrientes tradicionalistas podemos observar un enfoque mas orien-
tado hacia la conservacion, destacando aspectos como naturaleza, aprendizaje,
el cuidado y la calidad de los recursos, el conocimiento y la comprension hacia
el entorno, la realidad de la causa y el efecto de los problemas, la cultura y el
patrimonio, entre otros. Mientras que las corrientes mas contemporaneas estan
considerando conceptos como psicopedagogia, conexion, seres vivos, planeta,
desarrollo, medios locales, sentido de pertenencia, valores, aprendizaje en accion,
reflexion, dindmica social, relaciones de poder, integracion de perspectivas, go-
bernanza, consumo, uso racional de los recursos y necesidades del futuro.

Si bien todas las corrientes se han presentado en ciertas épocas historicas como
predominantes, no significa que actualmente no se considere una vision tradicional
de la educacion ambiental como parte de un programa, o bien, enfoques hibridos
sobre la comprension del mundo.

El enfoque que retomaré para este estudio sera el de una educacion para la sos-
tenibilidad, no sélo porque es el discurso a partir del cual la educaciéon ambiental

se esta difundiendo entre la sociedad, aterrizando planes y programas actualmente,
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sino porque considera la vision de futuro en su analisis. Entiendo la educacion am-
biental en este contexto como uno de los factores esenciales para la comprension del
mundo, pero no como el tnico.

La Organizacion de las Naciones Unidas retoma en su discurso® 17 objetivos
para el desarrollo sostenible como parte de un programa que incluye una agen-
da para el desarrollo al afio 2030. Esta agenda ha sido ratificada por los paises
miembros de esta organizacion (incluyendo a México), y se han venido promo-
viendo desde entonces como parte de sus programas de desarrollo institucional.

Algunos de estos objetivos incluyen conceptos como: educacion, pobreza, ham-
bre, igualdad de género, calidad del aire y agua, industrias limpias, acciones clima-
ticas, seguridad, paz, entre otros, y cada uno de ellos tiene acciones e indicadores
correspondientes que permiten a los paises dar seguimiento y evaluar los avances

en la materia.

@ OBJETIV<.:S SosttnibLe

10 E’afi."u?.“

=» B ("_:6“
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Fuente: ONU, 2018.

* Un discurso es entendido en este texto como aquello de lo cual se habla, la forma en que se dice
y para qué se dice, incluso lo que no se dice sobre algo, también es una accion discursiva.
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En México este discurso aun no ha sido plenamente conocido como parte de una
agenda oficial del gobierno, aunque, muchos de esos temas son considerados como
emergentes desde hace varias décadas por la educacion ambiental latinoamericana,
por lo que no es extrafio que las personas reconozcan estos objetivos desde la edu-
cacion ambiental como parte de un panorama complejo y urgente de atender.

Un ejemplo de este reconocimiento puede destacarse con el modelo de Nie-
to-Caraveo (2017), que plasma una vision compleja del discurso de la sostenibili-
dad, identificando dimensiones y atributos caracteristicos que permiten relacionar
aspectos que aparentemente estan lejos en su significado, pero cerca con relacion a
las causas y consecuencias que los detonan.

En este modelo se visualizan no s6lo los 17 objetivos de la ONU, sino también
otros conceptos que se interrelacionan con la sostenibilidad y educacion ambiental
de una manera compleja. Sin embargo, esta complejidad no la encontramos en los
discursos publicos de los gobiernos, empresas, instituciones educativas o sociedad
civil (Thomas, 2018), por el contrario, la problematica se simplifica y reduce a cues-
tiones como el ahorro del agua, el enfoque de las 3R, el cambio climatico (reciente-
mente), y el ahorro de luz eléctrica, dejando los mensajes parcialmente vinculados,
sin considerar sus causas y consecuencias, problematicas que enfrentamos hoy en

dia como ciudadanos.
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Tlustracion 3. Modelo complejo de la sostenibilidad

Minerale®

- 4
Gobernanza Democrd ambi Suele  |ncert

b : ; A Fauna
iticas publicas pajirne oWnientos Especie Humana .

: ambientales g ey
Justicia ambientales = *  Agua  Patrimonio
sticia

Conflicto

Derechos
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Tﬂ.- ra
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Fuente: Nieto-Caraveo, 2007.

Esta complejidad presente en algunos modelos de sostenibilidad trae consigo una
dificultad para que los educadores ambientales encuentren herramientas de apoyo a la
ensefianza de la sostenibilidad, resultando en gran cantidad de manuales y estrategias
didacticas que dificultan su aterrizaje a causa de la descontextualizacion y la brecha cada
vez mayor entre actitudes y conductas ambientales, provocada en gran parte por los me-
dios de comunicacion y su doble discurso.

Por un lado, fomentan actitudes de conservacion y cuidado del medio ambiente en
sus discursos verdes; y por el otro, incitan a seguir manteniendo conductas consumis-
tas e irresponsables. Este doble discurso también provoca una simplicidad del mensa-
je, abonando a que las personas tengan una pobre asociacion de ideas con respecto a

lo que significa la sostenibilidad, derivando esto mismo en escasas vias para la accion.
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En ese juego discursivo entre lo que se dice de la sostenibilidad y lo que real-
mente aprendemos de nuestro alrededor, me resulta de interés particular analizar
herramientas para dar a conocer discursos complejos a la sociedad e identificar
ideas y conductas que se derivan de este posible aprendizaje. Analizar el lenguaje
con el que se expresa lo que comprendemos de la realidad es otro de los objetivos

para realizar este ejercicio, considerando sobre todo que:

la forma de hablar y la utilizacién de ciertas palabras y no de otras, de ciertos
discursos en detrimento de otros, es posible en un marco, en una cultura que nos
antecede y que nos dota de significados para ser usados en ciertas situaciones y no en
otras, y que las propias palabras y la forma de hablar ayudan a edificar (Mendoza
y Gonzalez, 2017, p. 25).

La palabra “edificar” presente en la cita anterior, la comprendo como la crea-
cion de posibilidades para reflexionar y transformar nuestro alrededor por medio de
acciones, de ahi que la pragmatica se convierta en una de las herramientas teoricas
para orientar ejercicios didacticos que permitan exteriorizar nuestro pensamiento y
motivar un actuar consciente.

De igual forma, es importante disefiar herramientas que permitan a los educadores
ambientales tener mas impacto en su quehacer acortando esa brecha entre actitudes y
conductas ambientales de la que Kollmuss y Agyeman hablaron en 2002, donde des-
tacaban que la informacion por si sola no genera accion, por lo que debemos plantear
problematicas complejas que permitan a las personas reflexionar sobre el mundo y su

manera de involucrarse en las alterativas de solucion.

DEL LENGUAJE Y LAS PALABRAS EN ACCION

Sin duda para mi, el objetivo de la educacion ambiental debe considerar la generacion
de acciones como parte de su paquete de herramientas metodologicas, siendo la mo-

tivacion, el empoderamiento, el disfrute, la tranquilidad y otros conceptos vinculados
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con las actitudes, importantes detonadores de las primeras®. Por ello, convengo que
los conceptos con los que comprendemos nuestra realidad y nos ayudan a construirla
son piezas clave para convenir y compartir un discurso, una memoria colectiva’. La
realidad que vivimos es consecuencia de muchas ausencias; se nos olvida nombrar
otras ideas y realidades.

De Sousa Santos (2006) explica que mucho de lo que no conocemos en la rea-
lidad no es porque no exista, sino porque un discurso predominante lo ha ocultado.
La realidad esta sujeta por discursos que se impulsan desde aquellos que tienen el
poder para hacerlo, dejando atras una gran cantidad de realidad igualmente valida,
pero ausente, oculta de la memoria colectiva®.

Un ejemplo es la falta de reconocimiento al saber tradicional, hemos aprendido
que un conocimiento es valido solo si es producto de la ciencia, llegando al caso
extremo de considerar como ignorante todo aquello que no sea consecuencia de
esta vision: el saber campesino, tradicional o indigena estan ausentes de la realidad
hegemonica. Otro ejemplo de la imposicion de realidades es el desconocimiento
de otras racionalidades para comprender el tiempo, la historia, el progreso, el de-
sarrollo, vistos como algo que “avanza hacia adelante” o se “rezaga hacia atras”,
entonces, los grupos desarrollados, avanzados dictan el rumbo de los atrasados o en
desarrollo, esto nos lleva a considerar como unica aquella vision impuesta por los
que van “adelante”, ocultando la realidad de aquellos rezagados, residuales, retra-
sados, que van “atras”.

De Sousa describe una gran cantidad de posibilidades de realidad, ocultas a
nuestros ojos, por el hecho de que no se produce en el discurso de aquellos que
asumen el poder, por el hecho de no ser nombradas por el lenguaje, o por no haber

palabras para expresarlas.

* Entendiendo una actitud como una “disposicion relativamente constante para responder de cier-
tas maneras particulares a las situaciones del mundo por el residuo de experiencia pasada que
de algin modo guia, orienta o influye, de una u otra forma, en el comportamiento” (Galim-
berti, 2002, p. 12).

> La cual resalta los aspectos significativos o importantes negociados grupalmente.

8 Para Mendoza, la memoria colectiva es aquello que grupalmente se decide recordar como algo

significativo.
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Para Mendoza (2017), analizar un discurso nos ayuda a comprender la estruc-
tura y el contenido del pensamiento, siendo el lenguaje el medio que nos ayuda a
materializar ese pensamiento: “el lenguaje es un sistema de ir poniendo sefiales so-
bre las cosas del mundo” (op cit, p. 20). Mendoza (citando a Fernandez Christlieb,
1994a), sefiala que el lenguaje “es un sistema de signos que permite ir designando
el mundo segun la sociedad vaya conviniendo y vaya designando la realidad”. Pero
ademas, “el lenguaje posibilita la aparicion del espiritu, de la persona, que la persona
sea un objeto para si” (p. 20). Una vez que las personas por medio del lenguaje,
son conscientes de si mismas en el mundo, comienzan a interiorizar a la socie-
dad, porque se toma conciencia con referencia a una sociedad, interiorizando ro-
les, papeles y asi van formando conciencia y también haciendo sociedad (Mead,
1934, citado en Mendoza, 2017, p. 150).

En esta tesis de Mendoza, “conciencia y lenguaje son una misma entidad, por-
que el lenguaje al desplegarse constituye a la conciencia, y la colectividad puede,
merced al lenguaje, acordar internamente y decidir conjuntamente respecto a su
identidad, situacion, organizacion y futuro” (Fernandez Christlieb, 1994b, p. 79,
citado en Mendoza, 2017, p. 150).

A esta comprension del mundo por medio del lenguaje pertenece no sélo un
acuerdo en las definiciones, sino también un acuerdo en cuanto a los juicios (Witt-
genstein, 1953, p. 219, citado en Mendoza, 2017, p. 150), lo cual sucede asi porque
su contenido esta determinado socialmente. Es necesario entonces “imaginar un len-
guaje [pues esto] significa imaginar una forma de vida” (Wittgenstein, 1953, p. 19,
citado en Elizondo, 2010, p. 20).

Sin embargo, para Mendoza (2017), el mundo nos va presentando “eventos” que
con nuestro lenguaje codificamos, pero en el proceso de hablar y en el de escribir, las
experiencias se transforman, filtradas mediante el lenguaje, en eventos verbalizados.

Nosotros decidimos que decir y en que circunstancias, nosotros decidimos cuan-
do aplicar el lenguaje que conocemos y en qué momento responder a las necesida-
des de los eventos que vamos teniendo frente a nosotros.

Nuestra riqueza de lenguaje nos permite tener mejores herramientas para

expresar nuestra realidad ante los demas y establecer acuerdos. “Hablar bien,
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disponer de un habla rica y diversa, encontrar la expresion adecuada para cada
idea 0 emocidn que se quiere comunicar, significa estar mejor preparado para
pensar, ensefar, aprender, dialogar, y, también, para fantasear, sofiar, sentir y

emocionarse” (Vargas-Llosa, 2002, p. 436).

La funcion de las palabras y del discurso es la de enunciar los sentimientos del espiritu, y
sacar del corazon los secretos de los pensamientos, y desplegar la voluntad de quien habla:
pero la escritura es la tltima expresion del espiritu, el niimero de la palabra y la voz, la
coleccion, el estado, el fin, el tenor y una reiteracion que crea habito que no es completo
por la voz solamente. .. nada se expresa que no se escriba (citado en Cohen, 2003, p. 125,
citado en Mendoza, 2017, p. 24).

Para Mendoza, “el pensamiento nace mediante las palabras” (op cit, p. 24), sin
embargo, de acuerdo con Ludwig Wittgenstein (1953, p. 39, citado en Mendoza,
2017), el significado de las palabras se encuentra en el lugar que ocupan en los jue-
gos del lenguaje, es decir, que el significado no se deriva de las palabras mismas o lo
que representan de los objetos, sino que tienen la funcion de coordinar las acciones
sociales en las que todos navegamos.

“Las palabras en si mismas son algo vacio, s6lo adquieren sentido en la medida que
las empleamos al relacionarnos” (Vazquez, 2001, p. 90). Es decir que nuestra forma de
hablar y de usar ciertas palabras (y otras no), ciertos discursos en ausencia de otros, es
posible porque vivimos bajo un marco cultural que nos antecede y concede significa-
dos para ser usados en ciertas situaciones y no en otras. La palabra, en todo caso, “es
el territorio comtin compartido por el hablante y su interlocutor” (op cit).

De ahi que resulte importante en este ejercicio de identificar herramientas para la
comprension del mundo, conocer cudles son las convenciones sociales que tenemos
para expresarnos sobre lo que ocurre a nuestro alrededor, cudles son las palabras con
las que negociamos nuestro contexto y los problemas con los que convivimos y pac-

tamos la realidad.
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DE LA PRAGMATICA

A LOS HABITOS PARA LA ACCION

El ser humano en su relacion con el entorno va realizando inconsciente y/o consciente-
mente procesos signicos, es decir, va interpretando, concibiendo y distinguiendo signos’
en cada cosa que le rodea, ya sea mediante inferencias o mediante otros métodos del
pensamiento. Pensar, dice Elizondo (2010), “es hacer una indagacion planteando hipo-
tesis, comprobandolas y desechdndolas en un ejercicio de indagacion por la verdad”
(p. 34). El ser humano lo hace todo el tiempo, se explica el mundo a partir de lo ya
conocido o infiere aquello que no, con base en sus propias experiencias pasadas, esto es
por medio de la deduccion e induccion.

“El pragmatismo es uno de los métodos que permiten determinar el significado
de conceptos abstractos” (Elizondo, 2010, p. 50), con ayuda de la semiotica como
el estudio de la realidad a través de los signos. Sin embargo, no pretenden definir
la verdad o la realidad, sino que intentan ser un procedimiento para determinar el
significado de los términos o proposiciones.

Nos permiten analizar la forma en que las personas comprenden el mundo, lo
materializan a través de sus ideas, lenguaje y palabras para formar, a través de ellas,
habitos para la accion. Se coincide con lo que Elizondo (2017) expresa a continua-
cion: “Nuestras creencias guiaran nuestros deseos y conformaran nuestras acciones
[...] el sentimiento de creer es un indicativo mas o menos seguro de que en nuestra
naturaleza se ha establecido un cierto habito que determinara nuestras acciones. La
duda nunca tiene tal efecto” (p. 86).

Es asi que “toda la funcion del pensamiento es la de producir habitos de accion”
(Elizondo, 2010, p. 92). Bajo esta premisa, el pensamiento conduce lo que las creen-
cias llevaran a cabo, se asientan los habitos para cada creencia y las palabras ento-

nan la coherencia personal y colectiva.

" El signo entendido para Saussure, como el signo lingiiistico, es una entidad con dos caras: es
la unién entre un concepto o idea (significante) y una imagen actstica (significado) que se

corresponden reciprocamente (Saussure, 1916).
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Aunque para realizar eso hacemos uso de la semiosis, el proceso en el cual los

signos se relacionan entre si. Esto quiere decir que para identificar un signo debe-
mos encontrar en €l tres aspectos, siguiendo a Pierce:

1. Un representamen: que se encontrara en la forma que toma el signo.

2. Un objeto: que es el objeto mismo al cual se refiere el signo o como se ma-

terializa.

3. Un interpretante: que es el sentido que da el signo, lo que produce el represen-

tamen en la mente de la persona.

También debemos encontrar en cada signo si hace referencia a ciertas connota-
ciones, es decir, las asociaciones socioculturales y personales del signo; y las deno-
taciones, o sea el significado literal del signo.

De lo anterior tenemos el siguiente ejemplo:

Policia amonestando mujer

Fuente: Pinterest, 2018.
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En dicha imagen, encontramos los siguientes elementos:

Una mujer descargando aguas
negras al rio

—  Representamen

Una mujery una empresa

. descargando aguas negras al rio
Objeto y un policia en sefal de
advertencia a la mujer

Signo
|
|

Injusticia en la aplicacion de las
leyes

— Interpretante

Fuente: elaboracion propia.

El analisis pragmatico, permite dar un paso posterior que consiste en analizar la
imagen a través de las palabras que saltan al pensamiento, identificando cudles son
las connotaciones que saltan a la mente del sujeto una vez que observa y reflexiona.
(Qué relacion hay entre los representamen, objetos e interpretantes y los signifi-
cados que saltan a la vista del sujeto en cuestion, distinguiendo? ;cuales son las
palabras que usa para expresar su forma de vida?

Este articulo presenta los resultados de un estudio exploratorio realizado a 50
estudiantes de nivel superior seleccionados de manera aleatoria en cinco universida-
des mexicanas: Universidad de Colima, Universidad Auténoma de San Luis Potosi,
Universidad Autonoma de Ciudad Juarez, Universidad de Autéonoma de Baja Cali-
fornia y Universidad de Guanajuato, siendo 56.9 % hombres y 43.1% mujeres, con

el siguiente rango de edades y sexo:
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Grafica 1. Rangos de edad
15 a 20 anos — B (15,7 %)
21 a 25 afios 31 (50,2 %)
27 a 32 afios —a (11,8 %)
33338 afos —3 (5,9 %)
39 343 anfos —2 (3,9 %)
44 a49afos | —1(2 %)
50 o mas edad [0 (0 %)

0 10 20 30 40
Fuente: elaboracion propia.
El sexo de los participantes se describe en la siguiente grafica

Grafica 2. Sexo de los participantes

@ Mujer
@ Hombre
& Prefiero no decirlo

Fuente: elaboracion propia.

El ejercicio consistié en mostrar a los participantes 20 ilustraciones selecciona-

das por estudiantes de la Escuela de Filosofia de la Universidad de Colima. Estos
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estudiantes, en el curso de Filosofia de la Ecologia que llevaron, analizaron foto-
grafias que a su juicio representaban un discurso complejo de la sostenibilidad,
al contener tales imagenes signos diversos con el proposito de inducir conceptos
ambientales relativos a la erosion, empatia, deseos, dignidad, valores, pobreza, con-
taminacion, utopia, evolucion, educacion, gobernanza, consumo, industrializacion,
paisaje, biodiversidad y agua®, por mencionar solo algunas.

Posteriormente, se utilizo el programa Microsoft Excel 2017 para realizar el ana-
lisis cuantitativo de las palabras asociadas a cada imagen; se normalizaron las pa-
labras, identificando repeticiones o diferencias en la raiz de las palabras o lexemas,
asi como los plurales y la riqueza o diversidad seméntica’ asociada a cada imagen.
Finalmente, en el andlisis cuantitativo también se obtuvieron las imagenes con ma-
yores consensos o frecuencia de repeticion.

Después se realizé un analisis cualitativo a cada imagen, destacando aquellas
con mayor riqueza semantica y por su relacién con uno o mas signos (y/o sus com-
ponentes). Finalmente, se identificaron niveles de profundidad en el anélisis desta-
cando la relacion entre las palabras (e imagenes) y sus componentes presentes en
el signo.

EL DISCURSO DE LA SOSTENIBILIDAD, UN DESAFiO DE PALABRAS

Para Pierce, todo aquello en lo que ponemos un minimo interés crea en nosotros su
propia y particular emocion, por mas ligera que ésta sea (citado en Elizondo, 2017,
p. 77). Por ello, la intencion de utilizar imagenes que representaran problematicas
contemporaneas busca generar emociones en los participantes de este ejercicio de

narrativa visual.

¥ Las ilustraciones se seleccionaron del sitio Pinterest y pueden consultarse en el siguiente enla-
ce: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdfkK 1taoxXxEjYxGGO0fThgC1smg9mDlg
gO0uCHCITBRLgGOA/viewform

’ Riqueza semantica se refiere al nimero total de palabras (incluyendo repeticiones), mientras que
diversidad semantica se refiere al total de palabras una vez que se eliminan las repetidas y se

normalizan.
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Por ello, todas las imagenes contenian una critica usando signos desafiantes ha-
cia la tecnologia, la globalizacion, la economia neoliberal, el desinterés social o
apatia, la superficialidad del altruismo virtual, los circulos de pobreza, la injusticia
laboral, la inequidad entre géneros, el desperdicio en los recursos naturales, la pér-
dida de biodiversidad, el trabajo infantil, la brecha generacional, la corrupcion poli-
tica, la educacion alienadora, la utopia desafiante, entre otras criticas al sistema del
mundo actual ante el cual las personas tuvieron que generar una reflexion y asumir
una postura.

Cada imagen representa un desafio para el participante, el cual debia expresar
con una sola palabra, qué accion volitiva aparecia en su mente ante la imagen repre-
sentada. En total se obtuvo una riqueza semantica de mil palabras, algunas de las

cuales son las siguientes:

Anciano tocando instrumento
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Fuente: Pinterest 2018.
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* Representamen: un hombre pidiendo ayuda por tocar su acordeon.
* Objeto: el hombre no recibe ayuda, sino likes.
* Interpretante: indiferencia en la realidad, altruismo en las redes sociales.

* Palabra en consenso: ayudar (1026).

Otras palabras que destacaron fueron: apoyar con acciones reales a la gente, desco-
nectarnos un poco de la tecnologia, generar empatia, dejar el celular, entre otras. Otro

ejemplo de consensos en las emociones y palabras se presenta en la siguiente imagen.

Fuente: Pinterest 2018.

* Representamen: dos personas intentando ver a través de una pared, una arriba de
libros logra ver con mayor exactitud el caos que subsiste al otro lado, la otra no sa-
bemos qué estd mirando.
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* Objeto: una barda con flores y dos personas intentando ver a través de ella.
* Interpretante: los libros, la educacion y la cultura te ayudan a comprender mejor el
mundo en el que vivimos y a no dejarte llevar por la fantasia de la ignorancia.

* Palabras en consenso: leer, estudiar, cultivarme, prepararme (22).

La siguiente imagen es mucho mas compleja que la anterior, razon por la cual
consideramos que por ello resultd con mayor riqueza semantica. Sin embargo, encon-
tramos otras palabras que no mostraban una relacion directa, por ejemplo: rebelarse,
injusticias, empezar a cuidar el medio ambiente, compartir, apagar la television,
entre otras. Finalmente, a manera de ejemplo de los hallazgos se mostrara a continua-

cion otra imagen que si generd suficiente consenso como para reflexionar.

Fuente: Pinterest 2018.

* Representamen: Personas tomado clases sobre qué es un arbol, sentadas en arboles
talados.

* Objeto: Una escuela con sillas de arboles talados.

* Interpretante: Futuro distopico donde las personas ya no tienen arboles alrededor.
* Palabra en consenso: plantar (13).
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Esta es una de las imagenes con mayor relacion explicita a los temas ambienta-
les, sin embargo, también hubo palabras que no encontraban un eco en la conciencia
ambiental, por ejemplo: nada, asi son las cosas, se pueden mejorar si se talan arboles
de manera sustentable; hipocresia; no engafiar a las personas.

Aunque también hubo comentarios que fueron mas alla: educar para planear y
no para reparar, me da risa todas aquellas personas que quieren hacer concien-
tizacion del problema de la ecologia y se encargan de contaminar sin conciencia;
crear politicas ecologistas y crear politicas que reduzcan el crecimiento de la po-
blacion dramaticamente; cuestionar, hacerlo distinto, entre otras.

Finalmente, se muestra una imagen que provoco lo contrario al consenso, mos-

trando una gran diversidad semantica y divergencia en opiniones.

Fuente: Pinterest 2018.

* Representamen: una persona hablando arriba de una tabla que se encuentra sujeta
al peso de un grupo de personas ubicadas al lado contrario, donde parece ser que la
gente empieza a desinteresarse en la charla del sujeto.

* Objeto: un trampolin sujeto por un grupo de personas permite que un orador dé su
discurso.

* Interpretante: la politica esta sujeta y se debe al pueblo.

* Palabra en consenso: ninguna.
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Resulta interesante que, a pesar de que esta imagen no logrdé consenso en las pa-
labras, si lo hace en las propuestas para expresar descontento ante la politica actual,

destacando palabras como:

alejarse; concientizar, creer en mis propios ideales, dejar de darle poder a
los partidos politicos, escuchar; hacer que mi voz suene, independizar, levan-
tar al pueblo de esta opresion, organizarnos; razonar, ser justos entre todos;
union; votar, tener la capacidad de decidir por nosotros mismos y no dejarnos

llevar por otros, entre otras mas.

A pesar de que no es posible, por motivos de espacio, mostrar todos los resulta-
dos para cada una de las imagenes, si se aprecia que las emociones se detonaron al
reflexionar al menos por unos segundos en cada imagen.

Se observan palabras detonadoras de emociones dificiles de expresar que s6lo se
quedan en expresiones como: ganas de llorar, decepcion, suicidio, no hacer nada,
alejarme, no saber qué expresar, etc.; sin embargo, también se identifican palabras
que expresan habitos para la accion, las cuales, de acuerdo con Pierce (op cit), sir-
ven para expresar la propia forma de ver el mundo desde un enfoque ético.

Algunas de ellas son: ser justo, ser un comprador razonable, tomar conciencia,
valorar, ayudar al projimo, inculcar buenos valores, asegurarse que la gente de su
alrededor esta bien emocionalmente, entre otros.

Asi como criticas asociadas con la forma de convivir con la tecnologia:

ayudar y golpear al sujeto del celular, darle un madrazo, la caridad no es
para presumirla, solo se hace y ya, enojarme, gritar, gritarle al de la camara
v ofrecerle un empleo al indigente, falsedad, rabia, no es posible que se llegue

a estos extremos...

Como parte del andlisis cualitativo se presenta un mapa conceptual con el pano-
rama del discurso de la sustentabilidad orientado hacia las acciones. Para realizar
el mapa se analizaron cuatro niveles del discurso, el primero de ellos destaca las

palabras con mayor consenso en cada una de las veinte palabras del ejercicio; el
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segundo nivel se realizé con las palabras derivadas de las primeras y asi sucesiva-
mente, logrando un méximo de cinco niveles en algunas palabras.

Se destaca también algunas palabras con una denotacion negativa, asi como al-
gunas que llaman la atencion por su aparicion en repetidas imagenes, tales como:
no hacer nada o llorar.

En la siguiente pagina podemos apreciar un mapa donde en el lado derecho apa-
rece la palabra ayudar en tres diferentes imagenes, teniendo una riqueza y diversidad
semantica grande comparada con el resto de las imagenes, de ahi se derivan palabras
tales como: ser enérgico, socializar, actuar, abrazar, pensar en el futuro, hacer justi-
cia, desconectarme, entre otras. Al lado izquierdo del mapa aparece con una riqueza
semantica y cinco niveles de profundidad las palabras: revelarse y hacer revolucion,
destacando en un segundo nivel las palabras: ser justos, unirse, democracia, razonar,
escuchar, solidaridad, reestructurar valores, impotencia, mientras que en un siguien-
te nivel aparecen: cuestionar prioridades, quitar etiquetas, dejar la frivolidad, infor-
mar, opinar;y en el ultimo de los niveles de profundidad alcanzados en estas palabras
aparece: reir, valorar, estudiar mas, y mds intelecto, menos imagen.

En la parte inferior del mapa se asocian las palabras vinculadas con leer, con-
cientizar, desaprender, de donde se desprende un siguiente nivel con algunas de
las siguientes palabras: ver la realidad, valorar, ser creativo, imaginar, jugar,
cambiar, cuestionarme, romper reglas, etc. Algunas palabras derivaron en una
critica hacia el uso inconsciente de la tecnologia, razon por la cual aparecieron las
siguientes palabras: educar en la tecnologia, desconectarme, socializar, dejar de
fingir, poner atencion, compartir con nuevas generaciones, cambiar roles, levan-

tarme y Facebook, entre otras.
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Destaco en especial algunas acciones expresadas con palabras de protesta, éstas
fueron: enojo, golpear, gritar, desprecio, ira. O bien acciones de impotencia, expre-
sando apatia o tristeza hacia la problematica que se manifiesta en las imagenes, sus
palabras fueron: nada que hacer, tristeza, llorar. Esta Gltima palabra, llorar, se re-

piti6 en algunas imagenes, lo cual interpretamos como desesperanza hacia el futuro.

CONCLUSIONES

Para Halbwachs (1925), las palabras que la sociedad nos acuerda o negocia tienen
un poder enorme y proporcionan un sentido de lo que se rememora: “la memo-

’

ria depende de la palabra”, y dado que la palabra solo es posible dentro de una
sociedad, “podemos demostrar que, en la medida que el hombre deja de estar en
contacto y comunicacion con los demads, se encuentra en menor capacidad de re-
cordar”. (Halbwachs, 1925, citado en Mendoza, 2017, p. 26). De ahi que, con este
estudio, la educacion ambiental se acerca a reconocer la forma en que las perso-
nas generan o negocian su memoria colectiva, identificando la forma en que usan
las palabras para resaltar lo que esta sucediendo a su alrededor y estableciendo
una conexiéon con su comunidad, ya que, aun sin saberlo, “al alejarse del grupo o
de la colectividad se alejan del lenguaje que posibilita narrar lo acontecido tiem-
po atrds” (p. 26).

Debido a este sentido de comunidad... “el hombre y las palabras que ¢l mismo crea
en comunidad se educan reciprocamente ya que no hay elemento alguno en la cons-
ciencia humana que no tenga algo correspondiente en el mundo. Y la esencia de la
cuestion es contundente: el signo que el hombre usa es el hombre mismo” (Elizondo,
2017, p. 79).

Por eso, el enfoque pragmatico permite a la educacion ambiental identificar el
sentido de comunidad a través de las palabras compartidas, negociadas, consensadas,
para reconocer que dicha comprension del mundo también se comparte, se nego-
cia, se logra y es fundamental para el disefio de programas de educacion ambiental,

orientado a la formacion de comunidades, a la creacion de codigos compartidos de
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entendimiento de la realidad y de las alternativas que el discurso de la sostenibilidad
o cualquier otro, sencillos o complejos, permita.

Al comparar la forma en que se presentaron los modelos expuestos a lo largo de
este capitulo se puede observar que las corrientes de educacion ambiental tradicionales
y contemporaneas (generalizando) van de lo simple a lo complejo; que los 17 objetivos
del desarrollo sostenible de la ONU profundizan en la presentacion de la complejidad
del mundo actual, pero no lo suficiente como el modelo de Nieto-Caraveo; sin embar-
go, el mapa conceptual producto del andlisis pragmatico de este ejercicio exterioriza
las acciones con que las personas estan comprendiendo la realidad que viven indivi-
dual y colectivamente. Con este mapa podemos vincular en las imagenes, aquellos sig-
nos identificados por los sujetos participantes en el estudio, como motivantes injustos,
desafiantes, realizables, alternativos, provocativos, entre otros, y con ellos plantear
problematicas complejas. Para futuros estudios en esta linea de investigacion, se reco-
mienda considerar en la seleccion de imagenes, la edad, los objetivos particulares del
estudio e intereses de los participantes y del educador ambiental; ademas de realizar
un analisis a profundidad de las imagenes y palabras asociadas, con el fin de crear
mensajes posteriores, con intenciones mas claras y precisas, toda vez que, como bien
dice Elizondo (op cif), cuando dice que “para un individuo es de mayor valor tener

pocas ideas pero claras, que muchas y confusas”.
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Capitulo IX

Significados sobre la formacion y practicas
de egresados y formadores de educacion
ambiental

Oswaldo Escobar Uribe'

RESUMEN

Este capitulo expone los hallazgos de una investigacion cualitativa mas amplia
que describe condiciones de la formacion en educacion ambiental y practicas de
ensefianza tanto de formadores como de egresados de dos maestrias en Educacion
Ambiental en la Ciudad de México.

A partir de entrevistas semiestructuradas realizadas a 22 egresados y seis for-
madores de los programas de UPN-095 y UACM, se da cuenta de algunas formas
de devenir del campo representadas en el imaginario social que potencia un amplio
entramado del hacer y decir social de estos educadores ambientales y que, sin em-
bargo, son también recreacion del mismo colectivo.

Se encontrd que un educador ambiental es un militante que legitima a partir de
un ejercicio dialéctico su ser y hacer.

Sus précticas se montan en una historia, una institucion, un saber y un encargo

instituido, pero principalmente en la transformacion de pensamiento que se genera a

' Oswaldo Escobar Uribe. Profesor-investigador de la Universidad Pedagogica Nacional 095.
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partir de la maestria y provoca acciones instituyentes, de creacion y, a su vez, parte
del imaginario radical que les permite potenciar cambios.

Esta realidad confirma que la educacion ambiental es mas que un instrumento
para encontrar soluciones a la crisis ambiental, es tal vez el tipo de educacion
fundamental para generar una consciencia ambiental y cambiar el modelo de ci-

vilizacion actual.

INTRODUCCION

Un parteaguas de la formacion profesional suelen ser los estudios de posgrado. Asi
lo han expresado egresados y formadores de dos maestrias en Educacion Ambiental
(EA) durante la realizacion de una investigacion cualitativa en la Ciudad de México
(CDMX) con el proposito de conocer los significados que estos actores atribuyen a
su formacién y practicas en EA.

A partir de esta investigacion se reconocieron algunas creaciones que potencian
el imaginario social de este campo y, desde el decir y hacer, las redes discursivas
que se entretejen y son instituyentes en la EA. Gracias a ello fue posible caracte-
rizar las practicas de ensefianza y las condiciones de realizacion en el campo que
permiten a estos egresados y formadores significar ciertos referentes que animan al
campo y nutren su desempefio.

Con un disefio cualitativo, el material empirico se conformé de 28 entrevistas
semiestructuradas realizadas a 22 egresados de las generaciones 2002 a 2012 y seis
formadores de dos programas de maestria en EA en la CDMX, el de la Universidad
Pedagogica Nacional, unidad 095 Azcapotzalco, y el de la Universidad Autéonoma
de la Ciudad de México. También se realizaron sesiones de observacion de las
practicas de enseflanza de algunos egresados y entrevistas de seguimiento. Los
datos obtenidos y la revision de los programas de las maestrias permitieron la
construccion del objeto de estudio, reconocido mediante los significados enun-
ciados por los egresados. En ellos, se refieren los efectos de la propia formacion
y de las practicas de ensefianza en EA; en conjunto, dan cuenta de algunas formas

de devenir de este campo, asi como de los educadores ambientales.
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De las significaciones imaginarias sociales® (Castoriadis, 2013) emergen las
interpretaciones de la formacion, practicas, formas de intervencion privadas y pro-
fesionales, valores y discursos, asi como personificaciones de significacion, dota-
dos de sentido y representacion, encarnados en el decir y hacer de un colectivo; en
este caso, en el de estos egresados y formadores de los dos programas de maestria,
que se tornan parte estructuradora de estos actores en lo individual (la psique y el
cuerpo) y en lo social (la naturaleza y la cultura).

En este sentido, aqui se exponen parte de los hallazgos que describen rasgos y
condiciones de la formacién y practicas de ensefianza que realizan tanto los forma-
dores como sus egresados; asimismo, los significados que le atribuyen. También, se
reconocen algunas piezas del bricolaje de la educacion ambiental y de sus orientacio-
nes articuladas con diversos elementos del campo, dando cuenta de una construccion
respecto a la EA que se manifiesta y reconoce.

Como se plantea, la EA emerge y se ha venido desarrollando como “encar-
go” de las organizaciones internacionales y nacionales hacia las instituciones
educativas, con lo cual los paises han buscado coadyuvar en la solucién a la
problematica ambiental y la crisis civilizatoria del mundo.

Sin embargo, su origen “emergente” y amplia diversidad de practicas y con-
cepciones ha generado formas de concrecion instituyentes entre sus profesionales,
resultado del impacto de los programas formativos y de las acciones del campo
llevadas a cabo en el ambito profesional y personal. Aqui se reconoce que sus ac-
tores han desarrollado una conciencia ambiental que impacta en las practicas de
ensefianza, por tanto, podemos decir que el impacto formativo de los posgrados ha

sido contundente.

? Las significaciones imaginarias sociales estan en y por las cosas —objetos e individuos— que los
personifiquen y los figuren, directa o indirectamente, inmediata o mediatamente. S6lo pueden
tener existencia mediante su encarnacion, su inscripcion, su presentacion y figuracion en y
por una red de individuos y objetos que ellas informan que son a la vez entidades concretas e

instancias o ejemplares.
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L.OS INFORMANTES DEL ESTUDIO

Hay pocos estudios que han dado un seguimiento formal a los egresados de progra-
mas de posgrado y que investiguen el impacto de su proceso formativo. Una vez
que terminan, hay minimo discernimiento sobre las oportunidades de continuidad y
desarrollo de estos individuos en el campo, asi como las razones que tuvieron para
llegar, su experiencia previa en el campo y expectativas.

Para conocer lo anterior, se determind entrevistar a un universo de informantes
que reunieran los siguientes criterios: ser egresados de los programas de UPN-095
y UACM, pertenecer a las generaciones 2002 a 2012 y que laboraban en la Ciudad
de México, sin importar si estaban titulados o no. También, se entrevistaron a seis
formadores de ambos programas de posgrado, tres de cada maestria.

Los temas de la entrevista estaban relacionados con su campo de accion, el im-
pacto de la EA en su vida personal y profesional, las caracteristicas del posgrado
que cursaron, las practicas de EA llevadas a cabo y las conceptualizaciones cons-
truidas en torno a ciertas nociones del campo, tales como crisis ambiental, valores
de la EA, relacion sociedad-naturaleza, entre otros.

Se consider6 durante las entrevistas que quienes egresan de una maestria en EA
son, por formacion, educadores ambientales pues han adquirido el discurso y las
herramientas para poder ejercer como tales; sin embargo, se identificaron dos tipos
de educadores: los pedagogistas y los holisticos.

La primera categoria la cumplen aquellos actores cuya practica mas cercana a la
EA esta en el ejercicio docente y desde este escenario vinculan su hacer en EA. A
menudo, estos educadores encuentran limitadas las propias condiciones de las insti-
tuciones educativas y del curriculo, por tanto, deben ser creativos y a la vez criticos
para poder insertar en su discurso cotidiano los temas de este campo.

En contraste con los holisticos, los pedagogistas s6lo integran en sus espacios
aulicos los contenidos de la EA de manera casual y poco sistematizada. Esto se debe
a que no todos parecen encontrar formas de llevar la educacion ambiental fuera de
sus practicas de ensefianza.

La segunda categoria la cumplen pocos egresados. En este estudio sélo cinco

llevan a cabo una practica donde las acciones de EA se realizan tanto en espacios
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formales como informales. Es decir, estos actores han podido integrar la educacion
ambiental a su vida no so6lo laboral o profesional sino también personal e incluso
responder a practicas cotidianas.

No fue el caso en este estudio, pero también se conocen casos de egresados que
no encuentran un espacio donde llevar a cabo la EA de manera formal. Sus empleos
los han llevado por rumbos distintos y sélo realizaron practicas de EA durante su
formacion en el posgrado.

Respecto a las motivaciones para realizar una maestria en este campo, se en-
contré que en un principio se consideraba como medio para un ascenso o mejora
salarial, o bien existia un interés de desarrollo profesional personal; sin embargo, en
este universo de informantes no se encontr6 persona que refiriera haber estudiado
EA para la adquisicion de herramientas cognitivas que le permitieran reflexionar
sobre la relacion personal y humana con la naturaleza y el resto de la sociedad. Fue
éste uno de los significados mas solidos encontrados y atribuidos a la formacion que
recibieron en el posgrado de ambas maestrias de la CDMX y que se convirtié en
uno de los primeros referentes que ha potenciado el imaginario social de este campo
tanto de los egresados como de los formadores.

De aqui que a lo largo de su formacion dejaron de pensar sobre sus estudios de
posgrado como “sellos de patente” o simples formas de “certificacion” (Murga,
2004). Esta motivacion instrumentalista cambid plenamente y, sefialan los egre-
sados, el tema ambiental les fue generando mayor sensibilidad y con ello mayor
responsabilidad e incluso culpabilidad por los actos y formas de interaccion per-
sonales y de los otros con el medio. En otras palabras, creen que la maestria les
posibilité adquirir una capacidad nueva de mirar y analizar complejamente; de
comprender con mirada critica y reflexiva, de autotransformarse, y de generar el
interés en los otros.

Sobre los formadores, los seis entrevistados son docentes que tienen una ex-
periencia promedio mayor a 10 afios. Tres son de origen normalista y los otros
provienen de otras licenciaturas. Ademas, cuentan con grado de maestria y tres
con doctorado.

El formador de estos programas realiza distintos roles dentro de su acti-

vidad docente pues no sélo es su interés brindar un conocimiento especifico
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a los estudiantes sino también generar el ejercicio de un pensamiento critico
y reflexivo, desarrollando una escala valorativa y de actitudes distintas en
pro de una mejora en la calidad de vida del individuo. Por tanto, este actor
también se considera responsable y comprometido ante el impacto que sus
estudiantes en EA puedan tener ante un colectivo, por ello trascienden en sus
roles basicos descritos hacia uno de mayor impacto, como el de intentar un
liderazgo ideologico.

Concuerdan que aunque la maestria no incide propiamente en las condiciones
de empleabilidad de los egresados, la formacion en EA ha venido contribuyendo
a resolver exigencias del sector educativo en lo que respecta a la mejora en la
calidad de sus docentes, pues desde la investigacion y la intervencion que estos
egresados llevan a cabo se genera una forma de hacer frente a la crisis ambiental
y de contribuir con uno de los ideales del propio campo: crear un mejor futuro
para la sociedad.

Esto implica que uno de los mayores retos de la EA respecto a la propuesta
profesionalizante® de sus programas de maestria es precisamente lograr que la
formacion sea un medio que permita transformar la comprension de su reali-
dad y acceder a informacion que ayude a sus estudiantes y egresados a militar
en la ideologia de la EA.

Encuentran por tanto muy estimulante, a pesar de que para algunos empleadores
de estos egresados no es de su interés lo que los educadores ambientales saben o
puedan hacer, que al egreso de estas maestrias vayan equipados con un dispositivo
ideologico que influya en su hacer y decir, aun cuando no encuentren lugar para
practicarla en sus contextos.

La formacién en EA, para estos formadores, es entonces una forma de “equi-
pamiento de y para” la EA, que posibilite encontrar ciertas articulaciones con su

realidad y cotidianeidad.

? Para Ballesteros (2004), este término implica la emergencia de nuevas actividades ante el hecho
de que la profesion o estructura profesional de un individuo se haya quedado rezagada debido
a cambios sociales, por lo tanto, se requiere de un proceso nuevo para adquirir nuevamente el

estatus de “profesion”.
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LOS SIGNIFICADOS CONSTRUIDOS

Castoriadis (1989) afirma que toda institucion tiene un sentido organizador de los
actos humanos a partir de las significaciones, simbolos, enunciados o mitos que se
construyen en el imaginario social. Lo que es parte del mundo social, desde los mas
infimos detalles de la vida hasta los mas abstractos y globales, gira en torno a un
conjunto de significaciones centrales basicas que articulan el ser asi de todo lo que
tiene lugar en cada sociedad.

Aquello material o no material permite dar forma a creencias y practicas que
desde esta perspectiva son vistas como un conjunto de maneras que la sociedad
“necesita para existir”. En este sentido se necesita y se crea un mundo de signifi-
caciones que solo es posible pensarlo si se asume la especificidad de su organiza-
cion y de las significaciones imaginarias sociales irreductibles a lo individual. Las
significaciones imaginarias conforman al mundo y son mas efectivas que cualquier
otra realidad que permanezca fuera, porque producen efectos en todos los ambitos y
estan continua y activamente transformandose mediante la actividad humana.

Es asi que las significaciones potencian el amplio entramado del hacer y decir
social son, por ejemplo, los valores que damos por sentado y que, lo queramos o
no, gobiernan nuestras vidas cuando las seguimos inconsciente o indiferentemente,
cuando estamos de acuerdo con ellos, cuando sufrimos porque nos afectan, o cuan-
do los ponemos en tension.

Hacer caso omiso del hecho de que fueron creados y estan por ello sujetos a recrea-
cion es rechazar deliberadamente su origen historico-social y modo de ser contingente,
mas aun aceptar con resignacion a las instituciones sociales como si estuvieran sepa-
radas de la propia sociedad como totalidad.

Por ello, cuando en este caso nos preguntamos sobre el conjunto de significacio-
nes atribuidas a la educacion ambiental por este grupo de egresados, partimos de la
idea de que provienen de la propia significacion instituida e institucionalizada de

la EA como creacion ex nihilo *de un colectivo humano y de su recreacion por ese

* Castoriadis (2013) refiere con este término al poder creador del imaginario social. Sefiala que en

efecto la creacion de los humanos ad viene casi de 1a nada, pero no necesariamente de un vacio,
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mismo colectivo. Pero que no necesariamente estan per se definidas, sino susceptibles
de nuevas definiciones.

En este sentido, comprender la “realidad” instituida-instituyente de la EA a partir de
los sentidos que han construido los egresados y sus formadores como un colectivo de la
EA, ya sea a partir de los significados de su formacion o de sus practicas, ha permitido
reconocer aquello que potencializa esta capacidad imaginante colectiva que, por lo tan-
to, regula su actuar y decir sobre y en el campo de la EA, asi como sus efectos.

Se parte entonces de la idea de que este colectivo es “producto” y “produce” lo
que fue y sigue estando alli en el campo, desarrollandose en procesos tanto formales
(espacios académicos, de formacidn e investigacion) como informales (actividades
en comunidades o personales) y que las significaciones imaginarias en torno a la
EA mantienen una dinamica de devenir que trastoca las mismas formas de actua-
cion, pensamiento e identidad que les brinda un autorreconocimiento en el &mbito
profesional, al tiempo de potenciar la transformacion de estas mismas. Se reconocid

entonces en este colectivo, los siguientes significados vinculados al campo.

RESPECTO A LA EDUCACION AMBIENTAL

En el ambito de las significaciones sociales imaginarias relativas a las concepcio-
nes sobre lo que se ha denominado “lo ambiental” y sus derivaciones contempo-
raneas, este concepto lo piensan desde sus valores éticos y solidarios, desde una
realidad que invita al constante cuestionamiento, y a su vez; es transformador de
pensamiento, vision y estilo de vida para lograr un verdadero cambio y dar solu-
cion a la crisis ambiental.

Desde estos referentes intrinsecos, sefalan los egresados, se permitiria el desa-
rrollo de cualidades humanas distintas que mejorarian la relacion humana con el
entorno y los otros.

Por ello, cuando el egresado se adentra en la EA, se puede dar cuenta de que

la preocupacion por la crisis ambiental propone maneras variadas de concebir,

mas bien sefiala que sucede de la nada porque al crear otra cosa se le da una significacion nueva.
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significar, practicar y transcender con la accion educativa y observamos que se
han venido encarnando tres ideas centrales en torno a la EA que permiten caracte-

rizarla y dar cuenta de la conformacion y reconformacion de las formas de actuar,

ser y pensar de estos egresados.

Sentido ético y valoral
en la tarea educativa ambiental

Este colectivo reconoce como necesario tener una conciencia’ distinta sobre la rela-
cion que establecen con el mundo y los otros desde el momento en que se vinculan
con la EA. Las relaciones personales, sociales y con el medio deben ser responsa-
bles y con conocimiento, mismo que deben poner a y en consideracion del otro.
Esta especie de valor o cualidad de la EA es incluso considerada como un reto a
adquirir: ser capaces de concientizar y generar cambios en otros. Por ello, la labor
educativa de la EA es la de ser un medio concientizador de la actitud egoista de los
individuos, un medio que genere otras ideas y soluciones para revertir los efectos y
el impacto de las condiciones actuales. Esta cualidad potencializadora de permitir
no solo la atencion sobre el objeto sino también la capacidad de cambiarlo, es en

suma posible gracias a la adquisicion de estos valores.

Desarrollar conocimiento
cuestionador de la realidad

La complejidad del discurso ambiental es un significado que también aparece como
referencia de los entrevistados y se suma a la idea de que los procesos medioam-

bientales son complejos y requieren de una mirada que asi los comprenda.

> Aqui entendemos este término como un acto que sale de su pasividad cognoscitiva y entra a cumplir
una funcién dindmica y esencial respecto al conocimiento del mundo y constitucion del objeto que
se percibe. Es decir, a través de la vivencia, aprehende el objeto y percibe el horizonte o fondo de
la experiencia y la atencion hace que el modo potencial se convierta en actual, de este modo el ob-
jeto se hace presente de modo real a la conciencia. Es asi que se convierte en constitutiva, siempre

actuando en el mundo de una manera activa y potencial (Husserl, 1985).
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La idea de complejidad se presenta entonces como un elemento dinamico de la
practica humana que busca interrelacionarse con la naturaleza en un sentido mas
horizontal que verticalista. De esta forma, el individuo se puede reconocer en un medio
social y ambiental, pero ademas necesita pensar de manera diferente, es decir, con vision
critica y reflexiva.

Una cualidad humana —nos dice Freire (2005)— es la de poder tomar posturas criticas
y reflexivas sobre el medio ambiente, que le permitan cuestionar las formas vigentes de
dominacion establecidas y con ello, mantener la coexistencia de visiones opuestas. La
educacion es entonces el instrumento de transformacion de la propia historia, al hacer del
hombre un sujeto consciente, participante y capaz de enfrentar sus problemas mediante
una postura critica hacia los problemas de su tiempo y espacio.

Asi, para el egresado de ambas maestrias, es necesario contar con un conjunto de
conocimientos y saberes que le ayuden a generar esta horizontalidad y pensamiento
complejo y divergente, que le permita cuestionar respecto a las acciones cotidianas
desde diferentes aristas, donde la mirada pueda percibir la multifactorialidad dejan-
do atras las respuestas deterministas.

En palabras de Garcia y Priotto (2009) “observar la complejidad del mundo ne-
gados por la racionalidad mecanicista, simplificadora, unidimensional, fraccionadora

que ha conducido el proceso de modernizacion” (p. 27).

Transformar la vision,
pensamiento y estilo de vida

Un tercer significado atribuido a la EA es su capacidad de transformar el pensa-
miento, vision y estilo de vida de los individuos para lograr un verdadero cambio y
con ello dar solucién a la crisis ambiental. Esta idea intrinseca de transformacion
que sefialan los entrevistados permitiria el desarrollo de cualidades que derive en
formas distintas de interaccion con los otros y el medio ambiente.

Este referente que anima al campo atribuye a la EA la posibilidad de transformar
al ser humano en un ciudadano con responsabilidad, que actlie pensando en el manana
y comprenda a su mundo, desarrollando una responsabilidad hacia sus congéneres y

competente para poder incidir en otros.
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En este sentido, el egresado lo concibe como un compromiso continuo, intermina-
ble, que en la medida que la profundiza, mas lo va llevando a comprometerse con un
cambio en correlacion con el ambiente, pero este acto no s6lo puede ser en torno a la
forma de pensamiento o vision del mundo, también es necesario complementarlo con
un estilo de vida distinto que se vea reflejado en distintos modos de (re)interpretacion
en la forma de vida, actuacion, pensamiento, valores, sentimientos, entre otros.

Sobre estas tres construcciones de sentido, los egresados piensan a la EA y ad-
quiere el campo una forma propia de institucionalizacién donde se reconoce ademas
el encargo mismo que la EA ha concebido como forma de relacion sociedad-na-
turaleza y que en ella se inscriben las acciones y apropiaciones de las creaciones
imaginarias que las generan.

El acercamiento de los egresados a esta concepcion de la EA ha constituido la
generacion de significaciones que atafien a cambios de percepcion y de pensamiento
sobre su relacion con el medio ambiente. Por ello, cuando el egresado se adentra en
la EA, se puede dar cuenta de que la preocupacion por la crisis ambiental propone
estos dispositivos ideoldgicos para concebir, significar, practicar y transcender con

la accion educativa.

RESPECTO A LA FORMACION EN EA

Para Bernard Honoré (1980) la formacion implica para el porvenir de un individuo un
campo de accion y de investigacion, por lo mismo no puede verse de manera limitada
o predeterminada pues resulta imposible disgregarla de un devenir personal o profe-
sional. Otros autores como Gadamer (2000), Ferry (1990) y Vaillant y Marcelo (2001)
la definen como una especie de saber moral o aptitud de transformacion de la expe-
riencia cotidiana en una significativa donde se construye el horizonte de un proyecto
tanto personal como colectivo. Es decir, aunque pueda existir una intencionalidad de-
terminada, el mismo proceso formativo determina sus alcances. Para los actores en la
EA, la formacion no sucede solo dentro de un establecimiento o fuera de él.

Es integral y continua, por lo mismo puede tener lugar tanto en situaciones for-

malmente denominadas como formacion o educativas, o bien a través de la propia
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experiencia en condiciones cotidianas de la vida. De aqui que a su formacion en la

EA le atribuyen los siguientes significados:

Desarrollo personal y profesional

Uno de los sentidos atribuidos a la formacion en EA est4 vinculado a la di-
mension personal, donde los egresados sefialan que crece una sensibilidad
hacia si mismo y el medio, la cual deviene en una conducta responsable y so-
lidaria, que también los lleva al plano de lo intelectual y permite cambios en
su percepcion y vision de su relacion con el medio ambiente. De igual forma,
consideran que la transformacion no s6lo impacta en si mismos sino también
en la actitud que muestran hacia los otros.

Ellos comentan haber obtenido una mejor comprension de la docencia y de los
sujetos a los que educan, en consecuencia su tacto y reflexion hacia la docencia ya
no es la misma. Esta dimension imaginaria se vierte entonces en la consciencia de
haberse convertido en una especie de nuevo profesionista, capaz de comprender y
establecer mejores conexiones con su mundo en el orden cognitivo, social y politico.

Los sentidos localizados estan orientados por la racionalizacion de un discurso
que influye no sélo sobre la idea de transformacion de si, sino también en la po-
sibilidad de cambiar ¢ influir en su entorno a través de las teorias y las practicas
adquiridas, por lo tanto, sefialan haber dejado atras el “empirismo” y empoderar-

se con otros elementos para poder realizar ahora su tarea docente.

Toma de conciencia y generacion
de justicia social

Un elemento recurrente que emerge de las menciones que los egresados hacen de la
formacion es el compromiso ético y la preocupacion de la propia relacion e impacto
de si mismo hacia el otro. De alguna forma, el otro se convierte en un individuo
importante, por ello se genera un compromiso no s6lo con su formacién sino con

los encargos de la EA.
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Al respecto, en el manifiesto por la vida emitido por el PNUMA (2003), se des-
taca el hecho de que la pobreza y la injusticia social son los signos mas evidentes de
la cultura actual y estan asociados no so6lo con el deterioro planetario sino también
en otras dimensiones del problema.

Estos sentidos potenciados por el imaginario social que gesta el campo, adoptan
una postura que asumen en una especie de mision y que busca incidir no solo en las
obligaciones de siy para con los otros respecto al cuidado y preservacion del medio
ambiente.

También, se encuentra en ellos la construccion de una serie de criterios morales y
éticos sobre la distribucion equitativa de los recursos y el cuestionamiento de los pro-
blemas ambientales desde las dimensiones politicas, economicas y sociales vinculados
a los derechos y obligaciones de las instituciones que ejercen las leyes.

En los discursos sobre su formacion se vislumbra la manera como buscan el ejer-
cicio y generacion de un desarrollo civilizatorio desde una racionalidad distinta a
la que, desde su perspectiva, prevalece actualmente en las sociedades occidentales.

Para estos egresados, el proceso de formacion en lo ambiental despierta un com-
promiso ético pues no basta con sugerir o expresar una idea, este debe ser tangible
y fundamental. Es decir, emplear el conocimiento para cambiar y mejorar aspectos
no solo de indole personal o laboral, sino de manera que impacte en todo y todos.
De este modo, valoran la reapropiacion y recuperacion de saberes, asi como la in-
tervencion comunitaria. Para ellos, un cambio fundamental fue reconocer que la
educacion ambiental no s6lo estaba reflejada en cuestiones conservacionistas, sino

también en los saberes de las comunidades.

Comprension de la complejidad
del mundo

El desarrollo de una mirada amplia e integradora es considerado un cambio fuerte
y drastico en la manera de entender y mirar ampliamente la propia labor educati-
va y los problemas ambientales. Destacan estos egresados que cuando empiezan
a estudiar la maestria su vision se vuelve holistica, sistémica y compleja en lo

que se refiere al medio ambiente y campo educativo, emerge un fenomeno de
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conexion basado en la adquisicion de amplios referentes que permiten pensar y
explicar a otros desde distintos angulos sobre ciertas problematicas ambientales.
Este tipo de posicionamiento imbrica una forma dual de acceder a la ciencia:

como instrumento de adquisicion de conocimiento y de transformacion.

RESPECTO A LAS PRACTICAS EN EA

A partir del proceso formativo en EA también se asigna una produccion de signifi-
cados atribuidos a las practicas que realizan los egresados, reflejo de una concep-
cion de lo que se “debe ser” y “hacer”.

Encontramos en este estudio dos vertientes o tipos de practicas de los egresados:
unas de orden privado y otras publicas. Las primeras las entendemos como aque-
llas acciones que estan manifiestas en actividades de indole personal y abonan
en el aprendizaje y aplicacion de ciertos valores y destrezas intelectuales cuya
importancia o significacion se circunscriben a la esfera de la realizacion del suje-
to para consigo mismo. Las segundas, refieren a formas de interrelacionarse con
otros para llevar a cabo EA hacia si mismos y/o hacia los otros y la comunidad.

Una practica privada se visualiza entonces como una forma de hacer EA a par-
tir de una serie de acciones que parten de la sensibilidad desarrollada en el hacer
cotidiano, apostado en decisiones personales €ticas y en el desarrollo de ciertos
valores contra aquellos que se considera consumo excesivo e irresponsable.

Otra practica privada la encontramos en ciertas maneras de informarse o
de prepararse intelectualmente para la bisqueda de soluciones o construc-
cion de ideas en lo ambiental. Se genera un interés por estar informado acer-
ca de lo que ocurre en cuanto a las “tematicas ambientales”, y asi disponer de
referentes para poder entender en marcos mas amplios la realidad ambiental.

En las practicas de orden publico, los egresados han encontrado formas de tra-
bajar con los otros, trascendiendo de un mundo simbolico de para si hacia el otro,
donde les preocupa promoverse como agentes de mediacion, ya sea mediante pro-

yectos, acciones de transversalizacion o visibilizacion.
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En el trabajo transversal, los egresados buscan que sus practicas atiendan los
problemas ambientales de manera articulada con las realidades de la region o pais,
sin perder de vista la mirada global; o bien, que sea medio o vehiculo de ampliacién
de una cultura general que constituya un patrimonio intelectual del individuo y le
permita generar una critica constructiva. En otras palabras, trabajar con la com-
plejidad para visualizar una realidad problematizada y ampliar los horizontes de
interpretacion e intervencion.

La ejecucion de proyectos se aleja de la idea de practicas aisladas o dimensio-
nadas en el plano ecoldgico, para ubicarse en una accion de vinculacion con otras
disciplinas, al tiempo de que busca ser transformadora de una realidad politica y
social. Un proyecto implica la implementacion de una accion pensada, organiza-
da y que aspira a procesos mas formales y s6lidamente sustentados.

La visibilizacion es un ejercicio de eliminar el fenomeno de “traspatio”, como
sefalaba uno de los egresados al hablar de los sentidos de la EA; es decir, trabajar
al margen de la educacion formal. De este modo se evitaria la parcializacion y
discontinuidad. Estas practicas de EA son resultado de las creaciones imaginarias
sociales que alimentan las formas con las que se va instituyendo al campo y que al
mismo tiempo cuestiona y pone en tension el pensamiento hegemonico. Este mismo
sentido lo recuperan los formadores quienes, a su vez, son conscientes de ser instru-

mentos de la transformacion y lucha que requiere un profesional ambiental.

SOBRE LAS PRACTICAS

DE LOS FORMADORES Y EGRESADOS

Para los formadores, la EA es una forma de vida, liberadora del mundo, que pro-
voca el sentirse humano, reconocerse como un ser vivo, histdrico, siendo parte de
la evolucion. Por ello, comentan que cuando forman en el posgrado, consideran
como su deber el introyectar esta percepcion y apuestan a que una vez que los
alumnos la obtienen, estos se vuelven mas conscientes de la realidad historica que
les toca vivir. No obstante, la comprension y el reconocimiento de estas cualida-

des no es suficiente.
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El siguiente paso es transformar las practicas profesionales mediante la construc-
cion de marcos tedricos comprensivos y el ejercicio de la investigacion, lo anterior
encaminado a alcanzar un ideal de la EA. De aqui, que los formadores piensen que la
importancia de su papel es ampliar los referentes con que ingresan sus estudiantes, por
ello, no sélo requieren de estudiar los contenidos del programa, sino también de desarro-
llar una postura profunda y critica, cualidad que al parecer no necesariamente exigen las
instituciones de donde provienen.

Los formadores han incorporado a su “ser”y “hacer” diversas tareas para poder
alcanzar los propodsitos de sus programas. Entre las mds recurrentes se encuentran
las siguientes, mismas que dan lugar a una especie de racionalidad formativa para
el futuro educador ambiental:

a) Aportar elementos a reflexionar

La reflexion, consideran los formadores, es una herramienta del pensamiento que

permite la aprehension de la complejidad, con ella se busca que los estudiantes de

estos posgrados incorporen de diferentes marcos tedricos y referenciales que les per-

mita tener elementos de analisis y discusion.

b) Encontrar temas de andlisis actuales

La crisis ambiental proviene del modelo de desarrollo y civilizatorio actuales en

donde se muestra el tipo de relacion que el ser humano establece con la naturaleza.
En este sentido, buscan encontrar casos reales difundidos por la prensa, el cine u

otros medios donde se ve de manera mas interdisciplinaria y compleja la interaccion

de ambos: sociedad-naturaleza.

¢) Generar una vision del mundo alternativa

La intencion de esta tarea es formar agentes de cambio que promuevan una nueva

racionalidad ambiental y cambios radicales en el modelo de desarrollo que aspire

hacia un marco de sustentabilidad.

d) Practicar educacion ambiental critica

Implica la busqueda de la transformacion de la relacion con el medio ambiente ape-

lando a diferentes marcos de pensamiento evaluador dentro de un margen de con-

gruencia individual y colectivo.

e) Generar la capacidad de reconocerse en los otros

Hacer un ejercicio de aproximacion a la otredad; es decir, reconocerse a si mismo

para acercarse al otro y con ello, poder pensar en un colectivo. Con este ejercicio, los

estudiantes reconocen un sentido de justicia social.
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f) Formar sujetos libertarios, autonomos
Buscar la liberacion y autonomia no es desplegar negatividad o rechazo a la relacion
con los otros, mas bien es el despertar de una conciencia que permita cuestionar la
realidad y contemplar desde el didlogo los limites de si mismo en la frontera con el
otro.
g) Responder a un compromiso y responsabilidad historica frente a la crisis am-
biental
Pensar como especie humana es uno de los retos en la construccion social del mundo
actual para establecer el compromiso y responsabilidad historica que esperamos con
el mundo.

De este modo, el interés tltimo de crear este compromiso es la posibilidad de for-
jar un saber ambiental donde se reencuentren el pensamiento, el mundo, la sociedad

y la naturaleza.

Los egresados concretan los referentes formativos anteriores a partir de prac-
ticas de enseflanza en las cuales se observa una especie de engranaje entre las
formas discursivas que utilizan e invitan a hacer cosas y los materiales educativos
que disenan con propositos formativos, y realizados para llevarse a cabo dentro
de un tiempo y espacio dados. Todos ellos apostados para realizar EA.

Las practicas de ensefianza de estos egresados mantienen en comun el interés de
generar un saber ambiental en sus estudiantes y para lograrlo, aunque son distintos
los contextos, comparten condiciones y elementos estructuradores. Se observo, por
ejemplo, un interés por mostrar a la EA desde la complejidad del medio ambiente a
través de estrategias de acercamiento a los temas desde los lugares comunes de los
estudiantes.

Asimismo, la presencia de materiales y las formas de lenguaje permitian defi-
nir la intencionalidad de la practica y sus orientaciones. Sobre esto tltimo, pode-
mos concluir que estos actos representaron un entramado discursivo que dejaba
ver la forma en que las egresadas ponian en juego su saberes y conocimiento
emanado de los programas de maestria.

Estas practicas desvelan entonces modos de “ser”, “hacer” y “decir” a través
de un uso del lenguaje, ciertos recursos materiales y una vision de orden ideo-

légico-institucional-personal que da cuenta no s6lo del encargo de la politica
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educativa, sino también de inclinaciones de las egresadas hacia lo pedagogico e
institucional (ver Fig. 1).

Fig. 1. Dispositivo de las practicas de ensefianza en educacion ambiental

HACER
Formas de
lenguaje
PRACTICAS Materiales Ideolégicos
SER Personas con discursos Institucionales
Recursos Personales
Espacios
Tiempos
DECIR

Orientaciones pedagogicas,
politicas y curriculares

Fuente: elaboracion propia.

Estas practicas emplean el discurso de forma problematizadora, conectando da-
tos estadisticos o definiciones de conceptos con sucesos actuales en el orden de lo
politico, social, econémico, tecnoldgico, asi como del pasado. Leff (1998b) lo defi-
ne como una racionalidad ambiental caracterizada por lo que Batjin y Todorov (en
Puig, 2009) llamarian un uso del discurso intertextual. Ademas, emplea la vivencia
personal de si mismo o de quiénes instruyen, para sostener una especie de dialogo.

Van Dijk (2011) ha destacado que la ideologia puede trascender las formas
de pensamiento hacia la estructura sintactica y uso de palabras, de aqui que de
manera indirecta, en las formas de expresion de estos egresados se advierten
algunas formas, tales como, la interconexion de temas a partir de preguntas, la

ejemplificacion de practicas sociales y culturales a partir del uso de datos duros,
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la recuperacion de temas vistos para relacionarlos y conectarlos con otros, el
uso del sarcasmo, la cientificidad de los discursos, entre otros. Estos rasgos son
resultado de ciertos componentes de la EA que se ponen en juego de esta forma
racionalizada de hacer efectiva su instruccion.

De este modo los temas que se impartieron en las sesiones de EA observadas,

mantenian las siguientes formas de discurso:

Temas de laEA Forma de discurso

Interdisciplinariedad Empleo de algunos términos de otras
disciplinas o datos duros.

Abordaje y entreverado de dimensiones
Vinculacién normativas, ambientales, sociales, culturales,
econdmicas, etc.

Pensamiento complejo Desarrollo argumentativo de ideas.

Expresiones de accidn e interaccién mediante
Pensamiento critico y reflexivo el uso de frases sarcasticas o de normas y
leyes a seguir.

Fuente: elaboracion propia.

En otras palabras, las formas de lenguaje dieron vida a un discurso con estructu-
ras proposicionales de la EA. Uno de los principales ejemplos fue el uso de “datos
duros” para dar solidez y evidencia a los argumentos. Se moviliza el conocimien-
to y los saberes ambientales mediante cifras, porcentajes o numeros que ayudan
a demostrar, ejemplificar o expresar la magnitud de ciertos problemas que inevi-
tablemente impactan en el medio ambiente, asi como interrelacionar disciplinas.
También es comun que busquen conectar los temas y que los datos y conceptos se

desprendan de distintas disciplinas.
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El lenguaje especializado marca la presencia de una multidisciplinariedad. Esta
vinculacion con los otros campos atraviesa las dimensiones normativas, sociales y
culturales. Se observo que las explicaciones de problematicas ambientales no po-
dian dejar de ser asociadas con leyes, acuerdos o decisiones politicas. Fue también
comun que los temas ambientales se llevaran al terreno de lo personal, social, his-
torico y cultural.

También las enunciaciones eran de larga extension, por lo que las proposiciones
aluden a expresiones de un pensamiento mas complejo. En este sentido, una carac-
teristica del educador ambiental es hacer que este pensamiento se vaya entreverando
o bien, complejizando con la insercion de cuantos temas, disciplinas o experiencias
personales sean posibles, para problematizar y mostrar un panorama mas amplio de
alguna situacion de crisis ambiental.

Se puede concluir al respecto que los procesos de formacion de los egresados
ha generado en ellos discursos que desvelan ciertas aptitudes, como el ir comple-
jizando y trascendiendo los contextos cotidianos hacia temas menos explorados
por los estudiantes. De aqui que en su decir sefialen que ellos mismos han salido
del “empirismo” para poder visualizar los problemas que abordan con mas refe-

rentes teoricos.

SOBRE LOS EFECTOS DE LA EA EN SUS ACTORES

Del imaginario social que anima las significaciones de este campo, se encontr6 que
el conjunto de significados que dan sentido y permiten a los egresados encarnarlos
en el lenguaje y sus practicas de EA son condiciones de efectuacion o realizacion
vertidas en la autorepresentacion y discurso. Estos efectos son una toma parcial y
selectiva de la organizacion del mundo que el mismo colectivo ha planteado en una
mezcla de algo formado y transformado por la misma institucion social.

Las formas como se hace efectiva y lleva a cabo la EA en la formacion de edu-
cadores ambientales representa un punto de llegada, aunque no estatico. Tales efec-
tos estan representados por las formas de participacion y de conciencia social de

estos egresados y formadores, los cuales son parte de un colectivo y representan
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las significaciones y practicas recuperadas a través de las condiciones materiales
y sociales nutridas por sus ideas, valores y creencias. Mismas que indudablemente
se han convertido en el coédigo o guia de accion inducido por las ideas del propio
encargo de la EA, y a la vez, y dinamicas reconfiguradas por las ideas que fluyen
en el discurso y practicas realizadas en la cotidianeidad. En otras palabras, de estos
discursos y acciones que se han venido presentado, se desprenden manifestaciones
comprendidas en la racionalizacion del grupo de informantes, que lleva desde el
propio andlisis a la comprension de tres condiciones o efectos: ideologicos, institu-
cionales y personales.

Dentro de lo ideoldgico, existe una auto representacion que se constituye en el
conjunto de creencias ideoldgicas sostenidas, en valores y formas de pensamiento
identitarios que los hacen sentirse dentro del colectivo. Expresado este ideario de
manera simple y recurrente, los hace ser parte y les da poder sobre quienes no se
han formado en EA.

Como dice van Dijk (2011), la diferencia entre socializar conocimiento y desa-
rrollar una ideologia es que, en el segundo caso, las ideas se aplican a una practica
social y organizan representaciones sociales. Ademas, controlan el discurso, como
veremos mas adelante, lo cual al final del dia, facilita la accion conjunta, interaccion
y cooperacion entre sus miembros.

En esta autorepresentacion, las formas mentales de auto identificacion se propa-
gan mediante los objetivos e intereses que comparten, aunque también suelen verse
tensionadas y divididas cuando se piensan que hacen EA de manera s6lo personal
(pedagogista) o personal y publica (holista).

También, se crea una distincion cuando los egresados elaboran proyectos de in-
tervencion o investigacion pura. Es asi que en los discursos y practicas se observan
algunas creencias ideoldgicas que suelen utilizarse como simbolos de distincion e
identidad que los hace diferentes de quienes no han sido formados como educadores
ambientales. Estas son algunas ideas de autorepresentacion del colectivo:

a) El educador ambiental tiene una comprension diferente del mundo.
b) El educador ambiental tiene una ética ambiental.
¢) El educador ambiental es un sujeto critico y reflexivo.

d) El educador ambiental es consciente de si mismo y se reconoce en los otros.
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Las instituciones de la EA representadas por organismos internacionales y
nacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA), Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales (SE-
MARNAT), Centro de Educacion y Capacitacion para el Desarrollo Sustentable
(CECADESU), entre otros (ver Fig. 2) han contribuido a vehiculizar la EA a par-
tir de un ideario comun y orientaciones para impactar en las acciones y actitudes
humanas, asi como difundir, formar, y educar mediante una estructura organiza-

tiva global e integral en la sociedad y su mundo.

Fig. 2. Instituciones de la EA

UNESCO
Internacional | Nacional
I | [ |
PNUMA SEMARNAT — SEP —— INE T IES
PIEA CECADESU UPN UACM
—> Planesy Programas
Programas de estudio:
Internacionales Educacion Basica—Superior
Programas de Formacién

Ambiental
(Publico en generaly personal
especializado)

Fuente: elaboracion propia.

En este sentido, la institucionalizacion es sin duda una significacion subyacente
de los colectivos, que en la perspectiva de Levi Strauss, hacen depender el incons-
ciente individual de algunos aspectos de orden, principalmente organizativo, estruc-
tural y normativo (en Loureau, 1972, p. 248). Las instituciones estan atravesadas

por dimensiones como lo econdmico, lo politico, lo ideoldgico, etc., y desde el
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momento en que estan dotadas de una organizacion juridica y/o material reciben
cierto valor.

En consecuencia, la EA ha visto ciertos procesos de institucionalizacion desarro-
llarse a través del proceso formativo e ideologizante en su dimension estructural-for-
mal mediante disposiciones oficiales sobre programas y planes de estudio, aunque
también existe otra dimension, denominada procesual-practica, que corresponde al
desarrollo de sus propuestas, a lo vivido, al proceso, a lo trabajado y discutido.

A partir de ello, una forma de realizacion de la EA se observa en la forma de
hacer instituida, resultado del “hacer instituyente” de las practicas y creencias
ideolégicas de los egresados y sus formadores que enfatizan una educacion y
una formacion para el medio ambiente basados en una propuesta de trascender
epistémica y ontologicamente, estructurado a partir de la presencia de ciertos va-
lores, saberes y practicas para la EA que actuan a favor de un cambio en los seres
humanos y su relacioén con el medio ambiente. En breve, institucionalizar a la EA
en estos programas ha sido a partir de las formas en que se ha venido aterrizando
los discursos del campo, mismas que dan cuerpo a las formas de actuacion.

Por ultimo, la condicion de efectuacion personal en los egresados y formadores
se observa en su historia y trayectoria profesional y los procesos formativos de las
maestrias.

Como hemos leido, una condicion de efectuacion ha sido el conjunto de ideas y
pensamientos que han creado un efecto ideoldgico desarrollado por significaciones
imaginarias instituidas en torno al campo y que los egresados han venido legiti-
mando y establecido formas de pensar y actuar en torno a la EA. Por ello, un efecto
personal son las transformaciones que los educadores ambientales han forjado de si
y para si mismos.

Son parte de una concrecion de la EA menos impactante o avasalladora, como
diria Gonzalez-Gaudiano (1997), pero que la EA aspiraria alcanzar. Hablamos de
una cultura ambiental que para De Alba (2013) es un imperativo y para Gonza-
lez-Gaudiano (1997) una utopia, pero en ambos casos seria un efecto pertinente para
repensar y cambiar el modelo de civilizacion actual.

Si bien, los egresados no representan aiin una cultura ambiental al carecer de la

fuerza de un colectivo mayor para cambiar una realidad social, si encontramos a
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nivel personal una conciencia sobre lo ambiental, que es el resultado de una racio-

nalidad empatica y al mismo tiempo cuestionadora.

DISCUSION FINAL

Es indudable que los programas de maestria en EA han encontrado lugar de-
bido a la necesidad de profesionalizacion de los docentes o profesionistas que
vislumbran en este campo posibilidades de mejora, ya sea en lo pedagdgico o
en la especificidad de la disciplina. Sin embargo, los egresados y formadores
de EA de este estudio reconocen que ésta ha generado significados a nivel de
conciencia ambiental que regula su pensamiento y les invita a cambiar desde la
dimension personal.

Desde aqui se proyecta hacia los otros de manera cuestionadora y critica, a par-
tir del conjunto de saberes y conocimiento que articulan complejamente y movili-
zan mediante discursos y acciones, donde el desarrollo de un pensamiento critico y
complejo es el motor de los primeros cambios para si mismos y se inscriben en el
flujo de significaciones que en conjunto se fortalecen y promueven en las formas de
ensefianza, de difusion y/o de investigacion.

A partir de los hallazgos de este estudio, se concluye que lo ideoldgico® es un
efecto de realizacion de la EA que, a veces, toma forma de utopia’ donde se promue-
ven los valores, actitudes y saberes para incidir en otros escenarios y en los otros.
De cualquier forma, ambos efectos son constitutivos del imaginario social.

De este modo, un educador ambiental se vuelve un militante y formador que
legitima a partir de un ejercicio dialéctico (instituyente-instituido), su ser y hacer
para enfrentarse a los problemas de la comunidad, que de algin modo impactan

negativamente en el medio ambiente.

8 Para Ricoeur (1996), “la ideologia nunca es una posicién de uno mismo; es siempre la postura
de algtin otro, de los demas, es siempre la ideologia de ellos”. (p.46).

7 “Una utopia, en contraste, es asumida por los mismos autores, por si mismos.” (Ricoeur, 1996,
p.46).
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Durante la formacion en las maestrias, a estos egresados se les educa para la
pregunta, al tiempo que se les inculca una ética sobre lo ambiental que tiene que ver
con entender al otro y, bajo esta escala de valores, a la naturaleza. En otras palabras,
ser y hacer EA es entender al otro, al sujeto que esta al lado, y a través de este a la
naturaleza. Este es un profesional que no sélo se ve a si mismo como un educador
sino también con el plus de un saber ambiental.

Sus practicas se montan en una historia, una institucion, un saber y un encargo
instituido, pero en la préctica cotidiana se vuelven acciones instituyentes, de crea-
cion cotidiana y, a su vez, parte del imaginario radical que les permite potenciar
cambios. Tal vez no los esperados, en términos de magnitud e impacto, pero cam-
bios al fin.

Los efectos ideologicos e institucionales encontrados en este estudio han dado
cuenta de como lo instituyente ha contribuido a la legitimacion del campo; asi-
mismo, la forma en la que los significados manifiestan un poder creativo para
cambiar la historia. Con base en este estudio, se concluye que la transformacion
de pensamiento es importante para los egresados, esto impacta en las acciones
discursivas y en sus practicas. Al creer solidamente en lo que han adquirido y
expresar los saberes ambientales que generaron, esta realidad confirma que la EA
es mucho mas que un instrumento para encontrar soluciones a la crisis ambiental;
podria ser desde su perspectiva el tipo de educacion fundamental que resolveria

los problemas del futuro.
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Todo nuevo concepto, necesita de una nueva palabra que lo
designe de manera puntual. El lenguaje juega un papel importante
en ese cometido, condicionado por el contexto por una parte, y por
su empleo, por otra. De alli deriva el o los significados que evocan
las palabras. Interlocutores, contextos y objetos, por tanto, son
elementos configuradores del sentido y significacion de un término.

Venegas, 2004

RESUMEN

El capitulo presenta los significados de formacion ambiental interpretados desde la
investigacion educativa acerca de la educacion superior en Iberoamérica, recono-
ciendo que, en dicho horizonte, la formacion ambiental aparece como un concep-
to desdibujado y de identidad difusa, lo cual puede presentarse como limitante al
momento de encarar procesos de y para la dicha formacion. De aqui el interés por

revisar, analizar e interpretar distintos significados de formacién ambiental.

INTRODUCCION

El presente capitulo forma parte de el trabajo de tesis doctoral y se desarrolla a partir
de una serie de reflexiones tras observar, en una amplia consulta, un aparente vacio
en la investigacion de la educacion ambiental (EA) en el contexto de la educacion su-
perior (ES) en Iberoamérica. Desde este horizonte se habla de la EA como necesaria
y pertinente para transitar hacia sociedades sustentables, por lo cual, se concede un
gran valor a la investigacion en este tema para apoyar dicho transito.

En la mayoria de los estudios analizados, la EA no aparece en solitario; se
hace acompaiiar de otro concepto medular ain menos desarrollado: el de forma-
cién ambiental (FA). Al respecto Alonso, Alvarez y Castillo (2017) concluyen,
tras revisar y analizar literatura especializada e investigaciones especificas sobre
concepciones y modelos de FA en el ambito internacional que “la informacion es
limitada y que existe aun menos informacion sobre la concepcion de la FA como

un proceso formativo en si mismo” (p. 58).
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De este modo, la claridad e incluso el significado de la FA parece obviarse, o bien,
pareciera que todo queda resuelto al vincular la FA con la EA; sin embargo, la difusa
identidad de la FA no es un asunto menor si se considera que las nociones, concep-
tualizaciones e interpretaciones atribuidas a las cosas, tienen un impacto directo en las
relaciones, acciones e interacciones derivadas de las mismas cosas.

Prueba de ello se encuentra en los siguientes campos: “la falta de una definicion
clara por parte de la institucion entorno a la educacion ambiental, con lleva a que
se presenten resistencias e inercias para incorporar esta dimension en la actividad
docente” (Sosa, Marquez, Eastmond, Ayala y Arteaga, 2010, p. 45), mas aun, los
autores mencionan que por no existir un concepto claro de EA, se entiende y aborda
desde una gran diversidad de interpretaciones, lo cual dificulta acciones consistentes.

Asimismo, Guerrero y Orellana (2012) mencionan que la dimension ambien-
tal en ES aparece como un elemento difuso y concluyen que la falta de claridad
respecto a dicha dimension deriva en una vision limitada en los docentes, lo cual
repercute al momento de extenderla a la formacion, de alli que los estudiantes
egresen con un bajo entendimiento de dicha dimension y mas aun, con bajo en-
tendimiento de su labor como formadores de actitudes y valores ambientales. Por
su parte, Martinez y Gonzalez-Gaudiano (2015) sefnalan que el grado de abstrac-
cion y la amplitud del significado de la sustentabilidad representan un obsticulo
para su implementacién en ES.

Segun estas anotaciones es posible inferir que al no existir una idea clara o mas
o menos elaborada respecto a la FA, se corre el riesgo de pensar que cualquier
procedimiento conduce a dicha formacion. De aqui el interés por revisar, analizar e
interpretar distintos significados de FA, y, en consecuencia; mediante una reflexion
conjunta, proponer una concepcion pertinente que permita plantear estrategias plau-
sibles de y para la FA.

Lo anterior adquiere mayor relevancia si se considera el momento coyuntural
actual, cuando casi por finalizar la segunda década del nuevo milenio, los retos am-
bientales contintian en aumento (Novo y Murga, 2010; Calixto, 2012; Dominguez,
2013; Carrasco y Ramon, 2016; Hernandez-Abstengo, 2017) y al parecer, las dife-
rentes estrategias impulsadas desde la EA en ES, no han tenido el impacto esperado
(Guerrero y Orellana, 2012; Acosta, 2015; Tovar-Galvez, 2017).
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A pesar del esfuerzo realizado en los tltimos afios, no se han logrado los avances
esperados en cuanto a la formacion ambiental, aunque se han obtenido aportes que
enfatizan en la necesidad de construccion de un nuevo paradigma educacional, cen-
trado en el ser humano, como sujeto historico transformador del contexto en el que

se desenvuelve (Alonso et al., 2017, p. 55).

Es evidente e indiscutible que existe una creciente y urgente necesidad de FA
(Olaguez y Espino, 2012; Fernandez, 2017). Considerando lo anterior, la investi-
gacion en EA es un elemento imprescindible como escenario pertinente donde a
partir de las nociones explicitas o implicitas respecto a la FA se espera interpretar
sus significados, toda vez que: “la investigacion en educacion ambiental es por su
propia naturaleza, necesaria e inexcusablemente, investigacion educativa, construi-
da en los escenarios que los saberes pedagogicos habilitan en su convergencia con
los saberes sociales y ambientales” (Caride, 2008, p. 4). Por ello, ain mas necesario
es establecer con cierta precision la concepcion de FA que ha de sustentar la inves-
tigacion, aunque sea como punto de partida.

Bajo lo anterior, este capitulo se organiza en cuatro apartados: el primero mues-
tra el aparato tedrico-conceptual que permite adentrarse y comprender, en sentido
general, la formacion como un proceso; en el siguiente se presenta un posiciona-
miento interpretativo al respecto; el tercer apartado muestra las nociones especi-
ficas de FA que aparecen en la literatura especializada; y por ultimo, se expone y

reflexiona acerca de los significados mas relevantes y consistentes de FA.

NOCIONES TEORICO-CONCEPTUALES

Respecto a la formacion

Para el presente trabajo las aportaciones de Honoré (1980), Venegas (2004), Alfon-
zoy Curcu (2011) y Ducoing (2013) conforman el horizonte teorico-conceptual que

permiten comprender los elementos que interacttian en la formacion.
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Honoré (1980) concibe a la formacion como un proceso de diferenciacion-inte-
gracion de toda forma, en una forma nueva, y de trasformacion de la energia fisica
vital en intencional. Para la comprension y el estudio de la formacién propone un
bosquejo conceptual que emerge de las relaciones entre los conceptos de: relacion y
de cambio, espacio-tiempo, significacion y sentido, organizacion y energia.

Asi, hablar de formacion es hablar de un proceso singular, enmarcado en la expe-
riencia del individuo; dicha experiencia se compone por las relaciones que el sujeto
establece con lo otro (con todos aquellos elementos externos y ajenos a él) y con
todos los elementos que le son propios, es decir, la relacion consigo mismo.

En este plano relacional el sujeto, en un ejercicio de diferenciacion-integracion
identifica los significados contenidos en el marco experiencial, que en primer mo-
mento le son ajenos, para luego integrarlos, provocando cambios substanciales en
sus esquemas y estructuras de interpretacion, llegando asi, a la significacion, resig-
nificacion y atribucion de sentidos a las cosas del mundo y de si mismo, lo que le
permite organizar la realidad y autorrealizarse, situarse y ser participe en el espacio
y tiempo, como escenario y expresion de formacion.

Por su parte, Alfonzo y Curcu (2011), reconocen que la formacion ha sido en-
marcada en el pensamiento disciplinar moderno que la fragmenta en memorizacion,
en los saberes y las practicas ejecutadas desde lo descriptivo y la tradicion. En este
contexto, los autores plantean elementos para observar desde otra perspectiva a la
formacion del ser humano y reconocerla como un proceso no solo externo y dirigido
a la memorizacion de saberes dados o al despliegue de acciones a saber de la desea-
bilidad social o desde lo candnico, sino mas bien, entienden al proceso de formacion
como un viaje que emprende el sujeto a su interior, al conocimiento de si mismo
y a su construccion; con ello, aluden a la posibilidad de contribuir al desarrollo de
multiples y diferentes modos de ver y de acercarse a la realidad.

En este sentido, se reconoce a la formacién como el proceso de construccion y
conformacion de subjetividades, proceso que, ademas, se erige en los planos de la
“experiencia, que constituye una forma sensible que tiene el sujeto de apropiarse de
su realidad” (Alfonzo et al., 2011, p. 57).

Estas ultimas palabras son clave en la conceptualizacion de la formacion,

puesto que: “formar tiene mucho que ver con la manera como se apropia y se
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encarna la realidad humana” (Alfonzo et al., 2011, p. 71). Segln estos autores, el
estudiante construye el sentido de sus experiencias y maneras de ver el mundo, y
asumen al marco experiencial como el escenario de la formacion, a este respecto

afirman que:

... el tipo de experiencias con el otro, por el otro y sobre lo otro se despliega una
dinamica vital en la condicion volitiva y activa para interpretar el mundo que
mueve los cimientos ontoldgicos de la idea de formar, de para qué formar y de
como encarar los procesos de formacion en la escuela del tiempo presente (p.61).

Ademas del conocimiento y la informacion, los autores destacan la relevancia de
lo afectivo y lo simbdlico como elementos claves tanto para interpretar la realidad
como para su construccion y reconstruccion. Con esta perspectiva reconocen dos
relaciones inherentes a la formacion: la relacion razon-sensibilidad que asume a
la formacion no sélo como espacio de reflexion, de razonamiento, sino también
como espacio sensible, de sensibilidad y sensibilizacion que adentra al sujeto en
la subjetividad de su saber y en el desarrollo del pensar creativo como actos de
formacion; y la relacion equilibrio-alteridad que, como espacio de expresion,
establece el cimiento de la formacion en la diferencia y la alteridad. A decir de
los autores, es un descubrir en lo otro las posibilidades que hay en si para des-
plegar potencialidades hacia los demaés, hacia lo otro, hacia el exterior.

Para los autores el sentido de la formacion es el de conformar un viaje al interior
del ser, lo cual no sélo puede ocurrir a través del discurso, sino también de la reflexion,
la interpretacion y la recuperacion de lo vivido, de lo relacional, de lo afectivo y del
acontecer del cambio.

Venegas (2004) emprende la busqueda de las raices del concepto de formacion en
el lenguaje educativo en Occidente y coincide con los planteamientos hasta el momen-
to expuestos. Reconoce, ademas, desde un sentido filosofico que la acepcion primaria
del término se encuentra en el concepto “‘forma”, aludiendo a la identidad de las cosas,
a decir de la autora: “es lo que hace que algo sea lo que es” (Venegas, 2004, p. 16).

En la evolucion del concepto que presenta la citada autora, se destaca que “a
partir de Aristoteles y de la escolastica, el término se conceptualizé como la unidad

de composicion, que concierta el mayor grado de lo diferente bajo la supeditacion
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total a una unidad o principio homogéneo” (Venegas, 2004, p. 16). Este punto se
vincula con la idea de formacion como un todo unificador, que contiene o agrupa las
diferencias y la alteridad bajo una forma nueva, dotandola de significacion. Ademas
“en una doble semantica, formacion es causa y efecto de la accion porque el individuo
es ‘materia’ potencialmente susceptible de ser modificada” (p. 24).

Con estos aportes, se reconoce el vinculo del concepto con lo perfectible atribu-
yéndole a la formacion un caracter de maleabilidad, de cambio y de trasformacion
que deviene en perfeccionamiento. Esto es de gran relevancia si a ello se agrega la
consideracion de los siguientes aspectos implicitos: 1) refiere a la existencia de ele-
mentos internos que son resultado o causa de la exterioridad; 2) remite a los aspec-
tos circunscritos en la realidad exterior de las cosas; 3) la perfectibilidad vincula a la
formacion con la finalidad; 4) asocia a la formacion con el acto, con la accion, desde
donde se hace posible el cambio; 5) asimismo, instala la presencia de lo otro en la
formacion, es decir, involucra lo propio y lo ajeno, el si mismo y la otredad tanto en
el proceso como en la finalidad; 6) se observa el caracter trasferible de la formacion.

Ducoing (2013) afirma que la formacion suele aparecer como una respuesta a
los problemas sociales, se presenta en el discurso formal como parte de la politica
publica del pais. En este caso, la formacion se considera estrategia para dar res-
puesta a determinadas demandas o problemas sociales, se presenta como objeto
y objetivo de programas a poner en practica una vez focalizado un problema o
necesidad social. En esta l6gica, las instituciones formales ofrecen cierta forma-
cion vinculada a aspectos particulares como, por ejemplo, la FA que ofrece las
Instituciones de Educacion Superior (IES) para hacer frente a los retos y deman-
das socio-ambientales.

Para la autora, en cambio, el punto nodal de la formacion no se encuentra s6lo en
el campo de la intervencion. Para ella es necesario abrir paso al debate, la discusion
y la reflexion respecto a lo que la formacion se refiere.

Por ello, en la tarea de contribuir a la reflexion y al didlogo, se presentan algunas
nociones de EA y FA a fin de establecer y clarificar sus vinculos y con ello, elucidar
los significados de FA. Antes se exponen reflexiones acerca de la interpretacion,
pues ello es pertinente como una especie de base metodoldgica para desentrafiar y

construir una acertada interpretacion de los significados de FA.
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Respecto a la interpretacion
y el significado

Giorgi (1997) reconoce a la interpretacion como el proceso por medio del cual se
clarifican los significados; a este respecto Smith (1996) afirma que los significados
solo son obtenidos a través de un proceso de interpretacion. Para Giorgi, es propio
de la interpretacion enfatizar la diversidad y las variaciones de los significados en-
contrados, para no reemplazar su riqueza.

Alcantar (2002) concibe a la interpretacion como una herramienta concep-
tual disefiada por el investigador. En este mismo sentido, Bertaux (2005) re-
conoce a la interpretacion como un proceso que emerge del espacio cognitivo,
alude a imaginar, crear y construir representaciones mentales y discursivas de
las relaciones y los procesos que dan origen a los fendmenos de interés.

Dichas representaciones condensan y articulan presupuestos teoricos de di-
ferente indole que permiten reconstruir estructuras para la busqueda de los
significados contenidos en las vias de causalidad secuencial, de procesos en
cadena, de procesos de relaciones subjetivas y simbolicas, se trata de estructu-
ras situadas entre lo individual y lo sociocultural.

Respecto a los significados, Sugiman (2008) indica que “el significado es definido
como la identidad (el qué) de un objeto de accion valida” (p. 137). Y afiade que para
acceder a ellos es necesario ubicarlos en las estructuras de accion, en el espacio simbo-
lico que ocurre en lo colectivo. Por tanto, en el proceso de interpretacion del significa-
do, entra en juego no solo el qué de las cosas, sino también el como, donde, quiénes y
bajo qué circunstancias se da un fenomeno determinado (Bruner, 2006).

De este modo, advertir el marco del cual surge tal significado facilita su inter-
pretacion y la apropiacion del mismo, es necesario tener en cuenta el ambito en
donde se genera el significado, identificar sus conexiones con las situaciones que lo
auspician o producen, esclarecer sus posibles vinculos con cierto hechos o ciertas
secuencias de hechos.

Andrade (2002) analiza el significado y lo caracteriza como un elemento que
se construye en lo social e incide en las acciones realizadas por los seres huma-

nos. Segun este autor, para llegar a una comprension del significado es preciso
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entender el proceso de conformacion del mismo desde el contexto sociocultural
en el que emerge y su influencia en las practicas de los sujetos.

Tomando en cuenta los planteamientos anteriores, algunas de las interrogantes
que permitirian llegar a los significados de FA y orientar a su vez el ejercicio de la
investigacion al respecto, son: ;Qué nocion de FA aparece de manera explicita o
implicita en la investigacion educativa acerca de la EA en ES? {Con qué elementos
se vincula la FA? ;Cudles son las estrategias de FA? ;Cuales son las dimensiones

que se han de formar mediante la FA?

PRINCIPALES NOCIONES DE FORMACION AMBIENTAL

Para iniciar el apartado cabe puntualizar los criterios de seleccion de la literatura
analizada: 1) el referente empirico estd formado por investigaciones acerca de la EA
en el contexto de la ES en la region de Iberoamérica; 2) los estudios corresponden a
la década 2008-2018; 3) los descriptores o palabras clave utilizadas para el referente
empirico fueron: educacion superior, sustentabilidad, educacion ambiental, educa-
cion ambiental para la sustentabilidad, formacion ambiental, curriculum ambiental,
educacion para el desarrollo sustentable, estudiantes universitarios, formacion.
Tomando en cuenta lo anterior, se revisaron 85 articulos en total, de los cuales
fueron seleccionados 44 estudios para el desarrollo del presente capitulo. De este

modo, se presentan las principales nociones de FA y los significados interpretados.

Nocion de formacion ambiental
en el escenario de la educacion ambiental

En el total de textos analizados, se vincula la FA con el proceso educativo en su acepcion
general y con el proceso derivado de la EA en particular. Asi la FA aparece en un ambito
especifico, por lo cual, su desarrollo y ejecucion se supedita a procedimientos, técnicas,
formas, métodos, estrategias y mecanismos propios del campo de donde emerge, de alli
que sus propiedades y dimensiones se deriven y describan bajo conceptos de larga tradi-

cion. Tales observaciones se robustecen con las siguientes investigaciones:
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Molano y Herrera (2014) tras revisar 51 estudios de diferentes paises de
Iberoamérica, derivan que los elementos conceptuales con los cuales se ha rea-
lizado la FA durante los ultimos 15 afios se desarrollan desde lo pedagogico,
lo didactico y lo curricular. Segtn el estudio, las intencionalidades de la FA se
enmarcan en lo pedagogico; las formas de alcanzarlo en lo didactico, y en lo
curricular se presenta la organizacion general de la ensefianza y el aprendizaje
(como elementos de la FA). Cabe sefialar, ademas, la consistencia del vinculo
entre la conceptualizacion de la FA y su puesta en practica.

Asimismo, Tovar-Galvez (2017), tras realizar un estado del arte de la investi-
gacion en EA, elabora una encuesta dirigida a profesores y estudiantes de ES con
la finalidad de identificar tendencias existentes acerca de pedagogia ambiental y
didactica ambiental. Los resultados reportados permiten identificar dos aspectos
relevantes: en primer lugar, la FA queda suscrita al campo de la EA, y, en segun-
do lugar, los encuestados participantes del estudio reconocen, a su vez, que la FA
emerge desde la EA. En otro estudio realizado por este mismo autor, menciona
que la pedagogia ambiental y la didactica ambiental son dos conceptos “pilares
para aproximarse al curriculo para la formacion ambiental” (Tovar-Galvez, 2013, p.
877). De nuevo se observa lo pedagogico, lo didactico y lo curricular como elemen-
tos que condicionan a la FA.

Carrasco y Ramoén (2016, 2017) en un estudio para determinar la inclusion de la
EA en ES, reconocen a la EA como herramienta. Asila EA se implementa desde los
planes y programas de estudio a fin de avanzar en la FA de los estudiantes.

En este mismo sentido, Alonso et al. (2017) reconocen que la FA (derivada del
proceso de EA) del estudiante universitario debe ser un proceso sistematico, dina-
mico y regulado; mencionan que ésta no debe someterse a la espontaneidad de los
participantes o dirigentes. Para este grupo de autores “son de gran importancia las
investigaciones que revelan las relaciones pedagogicas fundamentales que han de
ocurrir para lograr un proceso formativo ambiental en la universidad” (p. 56). Por su
parte Bonil, Calafell, Granados, Junyent y Tarin (2012, p. 126) indican que: “cual-
quier proceso educativo debe fundamentarse en un modelo formativo que se ampare

en un modelo de educacion ambiental”.
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A este respecto Saens y Benayas (2015) reconocen por FA en la ES:

... el conjunto de discursos pedagogicos y practicas educativas sobre el ambiente, esto
es, que hacen referencia a las relaciones de los seres humanos con la naturaleza, asu-
mida en una diversidad creciente de significados. En la educacion ambiental a nivel
superior, las diferentes ideas y acciones se concretan y organizan en programas de for-

macion especializada sobre los temas relativos al ambiente y la sustentabilidad (p. 206).

Asi, los citados autores afirman que la FA es un componente que se ofrece en
las IES de América Latina y el Caribe a través de programas denominados de FA.
Asimismo, Avila (2014) menciona que la FA en ES ofrecida por medio de progra-
mas de FA. Por su parte, Eschenhagen (2008, p. 128) reconoce que “en los ultimos
20 afios aumento6 considerablemente la oferta de formacion ambiental [...] aunque
queda claro que aun es necesario dedicarle atencion y cuidado a la vigilancia epis-
temologica y profundizar en la aproximacion interdisciplinaria”.

En este tenor Martinez et al. (2015), tras un analisis comparativo de la estructura
y los pronunciamientos de 47 planes institucionales de [ES mexicanas, registran que
la sensibilizacion, la concientizacion y la FA se introducen a través de los diferentes
cursos y talleres.

Con los planteamientos hasta el momento expuestos es facil observar el vinculo de
la FA con el campo de la EA, vinculo que ademas pone en evidencia que en la concep-
tualizacion de la FA se hace uso de los conceptos, procedimientos, técnicas, métodos
y metodologias relacionadas con la EA en el contexto de lo educativo escolar.

Lo anterior resalta la idea de que la identidad de la FA queda en la periferia del
proceso educativo, lo cual tiene una repercusion inmediata si se trata de puntualizar
los aspectos, las caracteristicas, las propiedades y dimensiones de los procedimientos
necesarios y pertinentes del proceso de FA a fin de disefiar estrategias plausibles para
dicha formacion. Ademas, reconocer a la FA dentro del campo de la EA, nombrarla
y concebirla bajo nociones y conceptos definidos por la tradicion educativa no parece

suficiente al momento de pensar, encarar y desplegar procesos de y para la FA.
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Nocion de formacion ambiental
como aspecto medular
en la educacion ambiental

Esta nocion se construye a partir de estudios en donde la FA se presenta como eje
central para organizar e impulsar la EA. Estos estudios reconocen que la EA por si
misma no cubre el desarrollo de otros aspectos necesarios para la toma de concien-
cia, el cambio de actitudes, la toma de decisiones y el despliegue de relaciones a
favor del medio ambiente.

Desde estas nociones, la EA se liga al método de ensefianza tradicional orien-
tado a la especializacion y fragmentacion del saber disciplinar, que privilegia la
trasferencia y adquisicion de informacion y conocimientos que por si solos no son
suficientes para el desarrollo de esos otros aspectos necesarios y pertinentes en la
formacion del ser humano que requiere la sociedad contemporanea y las sociedades
venideras (Acosta 2015; Molano et al., 2014).

En este sentido, Escobar y Ortega (2014) concluyen: “si bien la informacion y el
conocimiento son importantes, no son suficientes para la generacion de actitudes y
con ellas de conductas proambientales” (p. 42). Asimismo, Rivarosa, Astudillo y
Astudillo (2012) reconocen como un error la marcada tendencia en considerar
que la cantidad de conocimientos acumulados garantizan las respuestas a las
problematicas suscitadas en relacion con el medio ambiente. Por su parte, Ez-
querra y Gil (2014), afirman que la adquisicion de contenidos ambientales no
genera cambios sustanciales a favor del medio ambiente. “De esta manera, para
quien se forma en temas ambientales, conocer no es suficiente, ya que este concepto
puede marginarlo a €l y a sus sentidos; pues solo es a través del entendimiento que
se puede llegar a comprender las relaciones entre los procesos, entre la naturaleza y
la humanidad” (Carrasco et al., 2016, p. 82).

Desde estos estudios, la FA queda marginada en las estructuras rigidas del saber
disciplinar que fragmentan el conocimiento y relega a la experiencia hacia la des-

contextualizacion. En este tenor, Marquez, Casas y Jaula (2017), reconocen que:
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... la FA debe estar orientada a superar la especializacion y fragmentacion del
conocimiento en disciplinas, de manera que promueva una vision mas integra-
dora del mundo, abierta hacia la complejidad de los fenomenos de la realidad, y
a través del cual resulte este saber emergente en estrecho vinculo con las proble-
maticas ambientales (p. 210).

Asi, respecto a la FA, Gil y Quintana (2014, p. 124) indican que “en muchos
casos se limita a la inclusion de temas o asignaturas dedicadas a elementos am-
bientales, sin que se generen modificaciones en las competencias, habilidades u
objetivos a alcanzar por los egresados”. Asimismo, Leff (1996, p. 110) manifiesta:
“la formacion ambiental no se reduce a la incorporacion de una materia adicional de
ecologia en los contenidos curriculares actuales”.

En todo caso, al colocar la FA como centro del proceso educativo, el resultado
esperado es la formacion de las diferentes dimensiones de la FA (dFA), mismas
que se refieren a lo cognitivo, valoral, actitudinal y afectivo (aunque esta ultima se
presenta con menor frecuencia, llamando la atencion dadas sus relevantes implica-
ciones en el proceso formativo). De tal modo, lo cognitivo, valoral, actitudinal y lo
afectivo se presentan como herramientas de las estrategias educativas que se propo-
nen y promueven encaminadas a la FA en la ES, que como se mencion6, deviene en
la formacion de sus diferentes dimensiones.

Asi, con la FA vista como eje central o articulador, se espera enriquecer el proceso de
la EA desde diversas estrategias. Mas aun, con estos planteamientos es posible perfilar a la
FA como un proceso vinculado a la practica, los haceres y las acciones que han de rebasar
la mera adquisicion y/o desarrollo de conocimientos y saberes (Molano et al., 2014).

Toda vez que como afirma Leff (1996): “la formacion ambiental cuestiona los
métodos tradicionales de ensefianza, planteando nuevos retos pedagogicos para la
transmision del saber ambiental, de un saber no solo tedrico, sino vinculado a la
practica” (p.120).

Estas son observaciones relevantes, dado que el caracter practico en la FA per-
mite reconocerla como un proceso diferente al de la EA y en este sentido, otorgarle

un caracter particular vinculado a la vivencia, a la experiencia y a la transformacion.
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De este modo, para Loret de Mola, Pino y Nordelo (2017) “el proceso formativo uni-
versitario debe desempefiar un importante papel en una acertada y contextualizada
formacion ambiental que, sustentada en la comprension real del mundo, contribuya
a que progresivamente cobre cada vez mas fuerza el interés por el ambito local”
(p. 480). Los autores reconocen que el quehacer de la FA se sitia en la busqueda
de soluciones mediante la promocion y gestion racional del espacio construido y la
trasformacion de la realidad.

En este contexto, algunas de las estrategias acordes para la FA son: activida-
des que acerquen a los estudiantes a situaciones reales con el medio ambiente
en su diario vivir; participar en el andlisis y resolucion de problemas concretos
y reales, mas alla del salon de clases y el discurso docente; realizar practicas
de campo y el fomento de metodologias activas y participativas centradas en
el trabajo conjunto, colaborativo y cooperativo entre los estudiantes y la co-
munidad externa a la universidad, asi como incidir en la FA del profesorado
universitario, en la transversalidad y transdisciplinaridad de la FA en la vida
universitaria (Leff, 1996; Eschenhgen, 2008; Melendro et al., 2009; Sosa et al.,
2010; Rivarosa et al., 2012; Gil et al., 2014; Coronel y Nufiez, 2015; Arnouil
et al., 2016; Fernandez et al., Dol, 2017; Hernandez-Abstengo, 2017; Loret de
Mola et al., 2017).

Abhora, interesa recuperar las ultimas dos estrategias. Respecto a la FA del profe-
sorado conviene sefialar la propiedad o caracteristica atribuida a la FA relacionada
con la transferencia. Al momento que la FA del profesorado influye, promueve,
perfila, construye y habilita, es decir, tiene un efecto significativo en la FA de los
estudiantes, se le atribuye a la FA un caracter de transferibilidad.

A este respecto Gil et al. (2014) apelan a “la FA de los docentes que a tra-
vés del efecto cascada les permita formar ambientalmente a los estudiantes” (p.
124). Asimismo, Coronel et al., (2015) afirman que “la formacion sobre medio
ambiente y su problematica en el profesorado de ciencias quimicas tuvo resulta-
dos relevantes al promover individuos participativos que actuen ante la diversi-
dad y complejidad ambiental de su entorno inmediato” (p. 77).

Para Fernandez et al. (2017) un problema relevante en la FA de los estudian-
tes es la poca o nula formacion del profesorado. Asimismo, Leff (1996) propone
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seminarios de FA permanentes dirigidos a profesores a fin de formar ambiental-
mente a los estudiantes. Para Ezquerra ef al. (2015) “un docente formado ambien-
talmente sera capaz de imprimirle matices de sostenibilidad al proceso formativo,
y de crear en el estudiante competencias ambientales” (p. 102), toda vez que el
docente reconocido como primer eslabon de la FA garantiza que los contenidos
ambientales formen parte del proceso de FA de los estudiantes.

Por otra parte, respecto a la estrategia relacionada con la transversalidad y trans-
disciplinariedad interesa apuntalar que, no obstante las numerosas investigaciones que
revelan la precaria situaciéon de los planes y programas de estudio en relacion con la
FA, en la mayoria de dichos estudios sigue mencionandose al curriculo como un ele-
mento relevante a rescatar, dinamizar y potencializar a favor y en garantia de la FA.

En este contexto transversalidad, interdisciplinariedad, transdisciplinariedad,
aparecen como estrategias idoneas, tal como se lee a continuacion: “mas que una
‘dimension’, se trata de un saber emergente que atraviesa a todas las disciplinas
y todos los niveles del sistema educativo” (Leef,1996, p. 110). Por su parte Diaz
(2013) propone incluir o incrementar contenidos ambientales en las asignaturas de
manera transversal a fin de proporcionar conocimientos, actitudes o conductas am-
bientales. Colon (2016), afirma que es relevante integrar contenidos ambientales en
los planes y programas de estudio dado a su efecto significativo en los estudiantes
de educacidn superior, sin embargo, esto se ha de hacer desde la interdisciplina o
la transdisciplina. Sosa et al. (2010) sugieren la incorporacion de mas contenidos

ambientales para formar ciudadanos ambientalmente.

Nocion de formacion ambiental
como contenido en la educacion ambiental

En esta nocion la FA se presenta como un contenido de la EA, atribuyendo a la FA
diferentes dimensiones que se han de formar durante el proceso de la EA o bien,
durante el proceso de FA (el proceso de FA se menciona en algunos estudios sin
profundizar al respecto). Dichas dimensiones se enmarcan en lo cognitivo, valoral,

actitudinal y afectivo.
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En esta nocion “el contenido se convierte en un patrimonio cultural que facili-
tara la participacion de los individuos en la toma de decisiones en todas las escalas
y contextos de su comunidad” (Bonil et al., 2012, p. 148). Por su parte Alonzo et
al. (2011) reconocen que “en el espacio escolar, la formacion se refiere a los con-
tenidos que la cultura escolar dispone para los participantes” (p. 62). Para Ezquerra
et al. (2014) las competencias ambientales son un elemento central en el proceso
formativo; mas atn, para estos autores las competencias ambientales constituyen el
resultado final del proceso formativo. Se entiende entonces a dichas competencias
como una dimension de la FA y a la FA como el contenido de la EA. Por su parte,
Sauvé y Villemagne (2015) realizan importantes anotaciones que enriquecen
este punto al esbozar lineas del contenido y del proceso de formacién en el
ambito de la EA, y en este ambito destacan a los valores ambientales como una
dimension relevante a formar.

Llama la atencién que para Calixto (2012) las diferentes dimensiones a formar

son la conciencia, responsabilidad, critica y participacion:

... la educacion ambiental se propone, a través del desarrollo de diversas estrategias
pedagdgicas, contribuir a la formacion de una conciencia sobre la responsabilidad
del género humano en la continuidad de las distintas formas de vida en el planeta, asi
como la formacion de sujetos criticos y participativos ante los problemas ambienta-
les (p. 1021).

Sosa et al. (2010) mencionan como aspecto fundamental la formacion de conoci-
mientos y habilidades para realizar cambios ambientales favorables. En las aporta-
ciones de Fernandez, Manchon y Castillo (2018) se lee la relevancia de las actitudes
para la participacion, mejoramiento y trasformacion de la calidad de vida y el mejo-
ramiento de las relaciones entre el medio natural y el social. A este respecto Coronel
et al. (2015), reconocen a la actuacion como dimension crucial ante la complejidad
de los retos ambientales.

Para Mor et al. (2014) “un programa de educacion ambiental se convierte en
la herramienta mas util para formar a un individuo con conciencia global, que sea
capaz de tomar decisiones dentro del marco del desarrollo sostenible” (p. 130).

Por su parte Leff (1996), sostiene que en la FA la dimension a formar es el saber
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ambiental, a razon del autor, se trata de un saber emergente para abordar los pro-
blemas ambientales.

Asimismo, en la investigacion realizada por Molano et al. (2014) se reconoce
que en la mayoria de los estudios analizados se plantea el desarrollo o despertar de
la conciencia ambiental como finalidad ltima de la FA universitaria, configurando
la conciencia como el “centro de control” del individuo, desde donde se pueden
manejar las dimensiones del ser humano y sus potencialidades.

Hasta aqui, es posible observar que la FA como contenido presenta dife-
rentes dimensiones, algunas de las dimensiones mas frecuentes en los estudios
analizados son: saber ambiental, conciencia ambiental, conductas ambientales,
valores ambientales, habilidades ambientales, competencias ambientales, actitu-
des ambientales, justicia ambiental, toma de decisiones en favor del ambiente,
sensibilidad ambiental. Conviene sefialar que al indagar y descubrir las inten-
ciones, propositos y las finalidades de la FA es posible avizorar el sentido de

dicha formacion.

NOCION DE FORMACION AMBIENTAL
COMO FINALIDAD EN EL CAMPO

DE LA EDUCACION AMBIENTAL

En los estudios en donde se plantea la FA como objetivo o fin ltimo de la EA,
las estrategias, técnica, métodos y los contenidos de la EA se han de organizar y
desarrollar para favorecer a dicha formacion. Més atin, desde estas aportaciones es
posible distinguir a la FA como una totalidad y al proceso de EA como el puente
conducente hacia una finalidad.

Asi, desde este punto se aprecia con mayor claridad que la FA cobra un sen-
tido social, es decir, mediante dicha formacion se espera tener un impacto en la
esfera social y el mejoramiento, la trasformacion e incluso la evolucion en lo co-
lectivo, en lo plural y publico en beneficio de lo natural, social y humano. A su
vez, esta anotacion permite vislumbrar otra propiedad de la FA, la que se refiere

al perfeccionamiento y mejoramiento; en este tenor, hablar de FA es aludir a lo
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perfectible. Ahora, se ilustra la nocion y los planteamientos expuestos: Vega,
Freitas, Alvarez y Fleuri (2007) sostienen que la finalidad de la EA es la forma-
cidn de sujetos que actien sosteniblemente. Asimismo, Espinoza y Diazgranado
(2017), reconocen que, en el proceso educativo en el contexto de la ES, se erige
otro proceso complejo denominado FA.

Los citados autores consideran el proceso de educacion y de EA como aspectos mas
generales, en tanto que la formacion profesional y la FA en la universidad corresponden
a aspectos particulares de finalidad. Asimismo, Martinez, Canizares y Lopez (2017)
reconocen que en la ES se promueve la EA con el objetivo de “formar profesionales
que puedan contribuir a la minimizacion del dafio que ha suftrido el entorno natural y
sean capaces de entender y promover la relevancia de los recursos naturales” (p. 35).
Aparece el concepto de formar, aludiendo a la formacion, vinculado a una concepcion
conservacionista en el ambito general de la EA.

A decir de Diaz (2013) “la EA se configura como un instrumento indispensable
para formar ciudadanos que apliquen criterios de sostenibilidad a sus comporta-
mientos y que fomenten el conocimiento y las actitudes ambientales favorables para
el logro de un desarrollo sostenible”.

Para Mor et al. (2014) “a través de un programa de EA se espera satisfacer
la necesidad que tienen los actuales profesionales de contar con una formacién
solida en materia ambiental para mejorar su desempefio laboral” (p. 136). Toda
vez que la finalidad es formar sujetos capaces de comprender la sociedad y el
contexto global e intervenir con el objetivo de mejorarlo.

En sintesis, la FA como finalidad en el campo de la EA enuncia las siguientes
propiedades: desarrollo sostenible; solucion, remediacion prevencion de problemas
ambientales presentes y futuros; transformacién del entorno natural, cultural y so-

cial; mejorar la relacion ser humano-sociedad-naturaleza.
Nocion de formacion ambiental como concepto intercalado

al de educacion ambiental

La presente nocion emerge de observar la frecuencia con la que en los estudios

analizados los conceptos de FA y EA se utilizan de manera indiscriminada, como
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sindnimos, apareciendo en el discurso de forma intercalada uno en relacion con el
otro, no obstante esta sinonimia, el de FA aparece supeditado. Asi, tenemos por un
lado una relacion de igualdad; pero también de supeditacion, tal relacion jerarquica
indica un vacio respecto a la identidad conceptual de la FA.

Para continuar con el siguiente apartado, conviene sefialar que las nociones ex-
puestas; a su vez, aparecen en la literatura, intercaladas, relacionadas o contenidas
unas en otras. A este respecto Loret de Mola et al. (2017) sefialan como desafio
adentrarse a la conceptualizacion de la FA dado que en la literatura “aparece indis-

tintamente como proceso 0 como resultado” (p. 482).

Fig. 1. FA como concepto intercalado al de EA

) fo)
2

FA

Fuente: elaboracion propia a partir de la nocion de FA como concepto intercalado
al de EA (2018).

Ahora bien, atun falta elucidar la identidad de la FA, cometido que, por su
magnitud, se presenta como una primera aproximacion, la cual emerge de los
elementos que componen las principales nociones encontradas y sus relaciones
con estructuras particulares y grupales, asi es posible avizorar ciertos signifi-

cados de la FA, sus componentes, caracteristicas y propiedades.

PRINCIPALES SIGNIFICADOS DE FORMACION AMBIENTAL

Significado de formacion ambiental:
trayecto de interpretacion

Este significado se construye a partir de reconocer que la FA ha de traspasar la mera

adquisicion de conocimientos y destrezas al buscar apartarse de lo mecénico,
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lo técnico, del saber por el saber y del saber dado como fuente absoluta. En la
literatura analizada, con la FA se introducen elementos como la comprension, la
construccion de una nueva forma de ver la realidad, el desarrollo de nuevas cosmovi-
siones, concepciones, perspectivas e interpretaciones en los individuos y colectivos.
Asi, hablar FA es hablar de un trayecto que ha de ser recorrido por los estudiantes y
ha de ser, a la vez, el espacio para la construccion, deconstruccion y reconstruccion de
formas de ver y de interpretar.

Vinculado a lo aqui expuesto se encontrd que Bonil, ef al. (2012), al referirse al
proceso de formacion y la actividad formativa respecto a la dimension ambiental,
las relaciona con la construccion de cosmovisiones en los individuos participantes
en el proceso de formacion.

Los autores plantean a las ideas como el eje de la accion formativa, y dado a
que éstas se despliegan a partir del dialogo de los contenidos, significan y dotan de
sentido al mundo construido por los sujetos, permitiendo el cambio de perspectiva
para acercarse al mundo y desempefiar una accion trasformadora sobre el mismo.
Ademas, desde dichos planteamientos, la creatividad en el proceso formativo rei-
vindica la relevancia de la dimension emocional y de belleza en la conexion de las
personas con el mundo.

Tovar-Galvez (2013) a su vez, afirma que:

... la formacion de sujetos va encaminada a que quienes estén involucrados en el
proceso educativo hagan tal lectura compleja del ambiente, que se identifiquen como
parte del entramado de relaciones; esta encaminada a que el sujeto se determine
como parte del todo y no como un ente con estatus privilegiado que se diferencia
del entorno y que por ende se asume fuera “de lo natural”, si los sujetos cambian su
forma de entender el mundo, cambian las formas en que se relaciona consigo mismo,
con los demds y con el contexto biofisico, cambian las acciones y cambian asi las
formas de existir, las formas de cultura y los efectos que emergen de tales formas; es

decir, que se transforma el ambiente (pp. 116-117).

En este mismo orden de ideas, Molano et al. (2014), acenttian lo antes ex-
puesto al reconocer a la FA no s6lo como una de las vias para dar solucion a los

problemas, sino también para generar transformaciones reales desde el mismo
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modo de conocer y concebir el mundo: “esto significa que la formacion ambiental
apuesta por la comprension del mundo presente y continuo” (p. 201).

Gil et al. (2014) manifiestan que mediante la FA es posible “hacerle frente y
contribuir a estos cambios para lograr una verdadera transformacion en las formas
de aproximarse y comprender la realidad” (p. 129). Para Rivarosa et al. (2012) con
la FA se establecen otros modos de entender las relaciones con el mundo natural,
cultural y tecnosocial.

Se destaca la connotacion de interpretacion que emerge del movimiento de di-
ferenciacion, para interpretar la realidad el sujeto ha de conferir cierta identidad a
las cosas del mundo, a su vez, esa identidad permite diferenciar. “Se entiende por
diferenciacion el proceso por el cual dos cosas parecidas llegan a ser diferentes”
(Honor¢, 1980, p. 108). Este es un elemento crucial de la formaciéon dado que la
diferenciacion entre la interioridad y la exterioridad, la cual coloca al sujeto y al
objetivo como elementos diferentes pero que se reconocen no en la separacion, dis-
tincion o alejamiento, sino mas bien uno por uno o UNO para uno; como partes que
provienen de, o provocan al otro.

Contenidos en este significado encontramos dos elementos claves: la sensibilidad
y la significacion. La sensibilidad aparece como elemento clave por permitir hacer
lecturas profundas de la realidad y por reconocer aquello en modificacion o cambio y
lo ya modificando o cambiado. Esto se proyecta en la construccion de la significacion,
es decir, a partir de las lecturas sensibles realizadas y en un ejercicio de diferenciacion
e integracion, se espera que los sujetos cambien, modifiquen, trasformen las formas de
significar la realidad (Honoré¢, 1980; Alfonzo y Curcu, 2011).

Significado de formacion ambiental:
proceso de trasformacion
individual y colectiva

Al vincularse la FA en un escenario sociopolitico especifico con caracteristicas par-
ticulares, como la vigente y creciente problematica ambiental de caracter global, se
espera con la FA provocar cambios en un aspecto teleonomico y desde los parame-

tros de mejora, perfeccionamiento y evolucion.
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Hablar de FA es hablar de un proceso que persigue el cambio o trasformacion a
partir de los movimientos de exterioridad-interioridad, interioridad-exterioridad,

diferenciacion e integracion. Para Honoré (1980).

El cambio en la formacion, esta a la vez ligado a la carencia y a lo posible. No
solamente es el cambio necesario para franquear los obstaculos que se interponen
a fin de pasar de una situacion primera juzgada insuficiente y mediocre, a otra
situacion considerada mejor. Es también el cambio que permite mirar, tomar en
consideracion, estar atento a lo posible y a su desarrollo (p. 72).

De alli que la FA sea el escenario o el espacio para el desarrollo de nuevas
posibilidades. En esta linea de ideas, el cambio o la transformacion se refleja
tanto en la forma como en las cualidades de la forma, de este modo, en los es-
tudios analizados se le confiere a la FA un aspecto de exterioridad, es decir, la
forma de la FA es perceptible, captable y se exterioriza, de alli las diferentes
dimensiones de la FA (Honoré, 1980; Venegas, 2004; Alfonzo et al., 2011). En
todo caso la FA es observable, por ello, en algunos casos aparece como elemen-
to a ser medible y/o evaluable a partir de esos aspectos perceptibles que evocan
diferentes grados y tipos de FA.

En la anterior acepcion la FA ha de buscar cambios significativos, aqui el término
significativo se interpreta en dos niveles: los cambios significativos pueden interpre-
tarse desde la esfera plural, colectiva y publica, o bien, desde lo particular y singular de
la esfera individual y en un sentido humano. Asi es que la FA ha de observarse como
una forma de existir y coexistir en el desarrollo y transformacion de la realidad huma-
nay colectiva, ha de penetrar todas las formas del quehacer humano permitiéndole la

transformacion intencional en las esferas de lo singular y lo plural.

Significado de formacion ambiental:
el contenido de la forma

En este significado, al reconocer a la FA como contenido en si misma, emerge como
figura interna contenida en un elemento. Desde este significado se le atribuye a la

FA una caracteristica de maleabilidad, es decir, puede ser alterada, modificada y
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manipulada. En este sentido, dichas alteraciones se dirigen al perfeccionamiento
(Venegas, 2004).

Se reconoce a lo exterior, a lo ajeno, como elementos relevantes y necesarios en
la trasformacion de la forma o contenido; lo externo que es diferente y diverso, se
interioriza y ordena mediante el entramado de relaciones, acciones e interacciones
que sostienen los sujetos a propdsito de la FA. La FA depende tanto de esas rela-
ciones externas como las relaciones internas que el sujeto sostiene consigo mismo
a proposito de lo exterior.

De este modo, se reconoce en el proceso de FA cierto acceso a la interioridad.
Mediante diversas actividades se esperan activaciones, desarrollos y aprehensiones
conducentes a elaboraciones de diferentes elementos, en este sentido, la FA requie-
re actuar sobre aspectos internos a partir de lo externo, para la exteriorizacion de
nuevas o renovadas formas; siendo éstas vinculadas con las actuaciones, acciones,
saberes, habilidades, capacidades y destrezas en beneficio del ambiente natural, so-

cial y humano.

Significado de formacion ambiental:
proceso de transferencia

Este significado se construye por la connotacion del proceso de FA segun su ca-
racter de transferibilidad, es decir, en dicho proceso la FA es concebida como un
elemento que puede traspasarse, cederse o transferirse a otros sujetos, ya sea en las
IES o en otros ambitos de interaccion humana.

Esto se observa en los estudios que mencionan a la FA del profesorado como ele-
mento fundamental en la FA de los estudiantes. Tal como reconocen Ezquerra, Gil
(2014), quienes concluyen que para favorecer la FA de los estudiantes se ha de apun-
talar ala FA de los docentes como “primer eslabon’ toda vez que, un docente del nivel
superior formado ambientalmente incide en la FA de los estudiantes, de hecho, estos

autores caracterizan a este proceso como efecto cascada.
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CONCLUSIONES

Calixto (2012) menciona que “la educacion es un campo de interrogantes donde los
fendomenos, hechos, personas, procesos ¢ instituciones constituyen los elementos in
vivo para hacer preguntas de diversa indole” (p. 1023). Asi, encontramos en este
campo, espacios de interpretacion posibles de ser develados y espacios (quizas) ya
develados pero que no han sido interpretados.

Por tanto, se asume que el trabajo aqui expuesto es una primera aproximacion
a la identidad de la FA, concepto muy utilizado pero que, como se ha observado,
aparece desdibujado en el horizonte de la investigacion educativa. En este espacio
interesa focalizar dos puntos: por un lado, en el horizonte del decir, los conceptos
impactan en la interpretacion colectiva y en las interpretaciones singulares realiza-
das al interior de las IES; y a su vez, en las practicas que se despliegan en dichas
instituciones.

Por otra parte, interesa resaltar que hablar de FA es referirse a un proceso propio
y un tanto ajeno al proceso de EA. Propio dado a que, como se ha observado, la FA
ha emergido de dicho campo y los conceptos derivados de éste han servido para
nombrar o delinear esbozos de la FA. Ajeno, denotando los esfuerzos para concebir
al proceso de la FA como un tema particular, Gnico; con caracteristicas, propiedades
y dimensiones especificas. De aqui que, en la tarea de otorgar una identidad a la FA
se ha de intentar clarificar tanto las nociones, los significados y los sentidos que se
le otorgan, asi como las estrategias que se dicen y se anotan como pertinentes para
las dimensiones ambientales a formar. Estos son solo algunos aspectos que interesa

dejar en la mesa para la reflexion.
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El conocimiento que genera la Educacién Ambiental (EA) es un conocimiento
auténtico porque esta sometido al valor de validacién “cara a cara”, a la movi-
lizacién de saberes y fransformacién social, a la prueba de fuego del contraste
de la cotidianidad como renovacién vital de un contrate epistemolégico que
para mantenerse vigente ha de ser probado y contrastado a diario, refutado y
mejorado como un tentempié que se mantiene erguido e indemne en uno y
varios territorios a la vez, uno y ofro dia. En este sentido, nos preguntamos con el
lector potencial del texto acerca del valor y la singularidad de este libro, sobre
lo que aporta como novedoso, sobre su originalidad e interés intrinseco. El libro
plantea preguntas afiladas que invitan a dar cortes limpios a las ideas y con-
ceptos del pensamiento ambiental de nuestro tiempo, ensanchando su mirada
y reciclando su hermenéutica. También planta cara a los discursos hegeméni-
cos de la ciencia en general y del campo de la EA en particular; desacralizan-
do la ortodoxia metodolégica y relativizando el servilismo anedino de la episte-
mologia no resiliente, sumisa ante causas circulares que se autolegitiman como
acorazadas en el marco asiméfrico del aclamado paradigma extractivista
postcolonial. El libro ayuda a perfilar los avances del campo, a cartografiar
paisajes virgenes de investigacién, a modelizar jardines y huertos metodolégi-
cos comunitarios con heuristicos criticos sobre la base de un debate cientifi-
co-ambiental renovado, desde las coordenadas cambiantes de finales de la
segunda década del sigle XXI: acotando espacios de vanguardia y situando
frentes de indagaciéon contempordnea inéditos o apenas emergentes en la
literatura ambiental, tales como el concepto de “educacién ambiental decolo-
nial”, “los discursos de transicion”, “el diglogo intercultural de saberes” y las
ideas de “Pluriverso”, las “fronteras abisales”, las “namrativas virtuales” y los
“abismos epistemolégicos”. Entre las multiples preguntas epistemolégicas,
filoséficas y de amplio calado cientifico para la construccién del campo desta-
co una de ellas que no gﬂr.'l. pero hace de hilo conductor implicito entre todos
los capitulos: ;PARA QUE SIRVE LA EA? y la intercalo con ofras cuantas pregun-
tas explicitas, no menos relevantes, que entontrard el lector a lo largo de sus
paginas: ;jcudles son los desafios?, jcudles son los avances?, ;qué caminos
seguir?, ja qué agenda hemos de atenernos? Este libro es ofra prueba feha-
ciente de la fertilidad del pensamiento ambiental mexicano en la construccién
del campo de la EA.

José Gutiémrez Pérez
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